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Abstract: Microteaching, as a teacher training technique that can effectuate personal
and professional development in pre-service teachers, is part of the participatory paradigm,
where learning is believed to occur naturally when students are immersed in contextual and
authentic real-life activities. The study included 18 Year-Three English Language and
Literature students, aged 21-26, who attended ELT classes at the State University of Novi
Pazar in 2020/2021. The main objective was to determine how the pre-service English teachers
from the sample perceive microteaching sessions. The employed research instrument was the
Microteaching questionnaire, whose aim was to determine the perceived effectiveness of
microteaching and giving/receiving feedback. The results show that microteaching had a
positive effect on classroom management and self-confidence, with the consistent underlying
idea that practice makes them better. These prospective teachers found the feedback received
from their professor very helpful for being sincere and tactful. They also found the feedback
given to and received from their peers useful since it came from someone being level with
them. Judging from the participants’ accounts, it would be therefore beneficial to investigate
whether microteaching sessions bring benefits to lesson delivery and to what extent the type of
personality shapes future teachers’ perceptions of microteaching.

Key words: English language teaching (ELT), feedback, pre-service English language
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1. Microteaching as a teacher training technique within the
participatory approach paradigm

One of the main preconditions for successful education nowadays,
which is in line with modern teaching practices, is to meet students’ both
professional and practical needs by offering them a meaningful framework
within which the process of learning is constantly taking place. With that in
mind, the process rather than end-product is being increasingly emphasised in
the literature within a wide range of educational fields. Within the open
education paradigm, for instance, besides equity, access, and quality, there are
other additional critical factors for successful education, such as student
engagement and involvement, teacher training, quality standards, learning, and
content design (cf. Ossiannilsson et al., 2016). The said factors are also
relevant to the subject matter of our study in that that these factors influence
the process of shaping teachers-to-be, as well as their beliefs and feelings about
their teaching skills and their future job.

Since a plethora of research within teacher education assumes both
student training in theory as well as practice-oriented knowledge and skills,
microteaching sessions are conceived as an efficient technique for providing a
wide array of learning opportunities for novice teachers with the aim of
creating qualified, productive teachers. If we consider the fact that nowadays
the concept of knowledge is believed to be created by flexible, collaborative
networks in dynamic environments (Sangra, 2015 as cited in Ossiannilsson et
al., 2016, p. 163), along with the fact that procedural rather than declarative
knowledge is appreciated, accompanied by skills and competencies (Grubor, in
press; Lave & Wenger, 2011), microteaching sessions enable pre-service
teachers to plunge into the teaching profession via active participation within
their ELT community of practice and implementation of the learning-by-doing
principle.? Participation as learning can be found in a social practice theory of
learning, in situated learning approaches, where learning is believed to occur
naturally when students are immersed in contextual, cultural, and authentic
real-life activities (Lave & Wenger, 2011). According to the situated-learning
perspective, learning is largely seen as “a process of enculturation wherein
students learn to use tools as practitioners” (Fernandez, 2010, p. 352), which is
closely related to the sample of this study (i.e. future practitioners, teachers).

2 It is essential to underline that we do not take communities of practice in the context of
situated learning as a way of reference to minority groups, as is quite often the case (cf. Pease-
Alvarez, & Schecter, 2005), but in a broader sociolinguistic sense of their conceptualisation
(cf. Grubor, 2021a).
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In a similar vein, within the teacher cognition research, which stresses
the importance of teachers’ professional ELT knowledge (e.g. Freeman, 2016),
one of the central issues is to investigate how teacher education, continuing
professional development and wider educational and sociocultural contexts can
reinforce meaningful student learning (Kubanyiova & Feryok, 2015, p. 435).
This research paradigm distinguishes between content knowledge (knowledge
of the specific subject), pedagogical content knowledge (subject-related
knowledge for the purpose of teaching), and general pedagogical knowledge
(Konig et al., 2017, p. 110). In the context of the present study, content
knowledge and pedagogical content knowledge are included in the evaluation
criteria of pre-service teachers’ teaching, but the results pertain mainly to the
pedagogical content knowledge. More specifically, Konig et al. (2017) found
that the academic cluster Teaching Language (content), and categories of
Teaching, Lesson Planning, Reflecting on Practice (EFL teaching practice
categories) were significant predictors of pedagogical content knowledge. With
this in view, the current study subsumes all of the predictors belonging to the
EFL teaching practice. Lesson planning was included via the activity sheets the
participants had to write prior to their microteaching sessions (lesson plans at a
micro level), but were not elaborated on by the participants in the
questionnaire.

As is the case with second language acquisition (SLA) research, where
it has been consistently underlined that learning a foreign language (L2) is far
different from any other school subject (e.g. Dornyei, 1994; Gardner, 2007,
Grubor, 2021b; Grubor, 2015), in teacher education studies, there is a wide
range of variables that are at work regarding L2 teachers in contrast to other
subject teachers (cf. Konig et al., 2017). In line with functional and
interactional views on language (Richards & Rodgers, 2015), which place the
conveyance of functional meaning and maintaining social relations via
meaningful communication as crucial, L2 teachers are also expected to employ
teaching approaches providing students with different opportunities to learn
(Freeman, 2016), but also to develop language awareness, language learning
awareness and intercultural competencies (Konig et al., 2017, p. 111).
Therefore, not only is the mastery of target language required but also
knowledge of and competencies in professional knowledge for teaching (cf.
Konig et al., 2017).

Since today’s teachers-to-be are expected to be “implementers of
expert-driven prescribed classroom routines” and thus “reflective enough to
take informed professional decisions in the classroom” (Coskun, 2021, p. 363),
a teacher training technique that has been long in use as an effective training
technique (Pordevi¢, in press), which can prepare future teachers for real-life
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scenarios, is microteaching. It normally entails “teach[ing] a lesson to the peers
in order to gain experience with lesson planning and delivery” (Bell, 2007, p.
24). Typically, it relates to delivering lessons, although in our study it refers to
short teaching sessions (i.e. five-minute and ten-minute microteaching
sessions). Therefore, we may define it as a teacher training technique by which
pre- or in-service teachers deliver (part of) a lesson to their peers and/or teacher
trainers in a simulation of real-life teaching.

There are many benefits speaking in favour of the employment of this
technique in different teacher training settings. One of the reported advantages
is the fact that it aids professional development (Lander, 2015) and provides
trainees with many opportunities to scale down the general teaching skill into
smaller parts, enabling them to try themselves out in controlled settings (Shi,
2020, p. 168). It is also useful because it enables a clear focus and informative
feedback (Pordevi¢, in press) and (self-)reflection (Fernadndez, 2010; Peters,
2012). Furthermore, besides improving the practical skills of teaching, such as
enhancing teacher efficacy, it also assists novice teachers in building self-
confidence and overcoming stage fright over time by reducing anxiety
(Adnyana & Citrawathi, 2019).

Accordingly, the main research question of the current study is as
follows:

RQ: How do the pre-service English teachers from the sample perceive
microteaching sessions?

2. Methodology

The study was conducted in the academic year 2020/2021 with the
Year-Three English Language and Literature students who attended the English
Language Teaching 1 and 2 courses (ELT1 and ELT2) at the State University
of Novi Pazar (SUNP). The idea behind the study emerged as the result of the
ELT professor’s own experience as a licenced teacher trainer, on the one hand,
and university students’ reactions to microteaching sessions in the previous
years, on the other. Hands-on experience of the ELT professor and students’
development as teachers throughout the ELT1 and ELT2 courses in the past
years gave rise to the idea that this format of teacher training may prove to be
highly beneficial to in- and pre-service teachers for a number of reasons (tricks
of the trade given by trainer trainers and/or teacher trainers can be put into
practice immediately, raising awareness of many crucial teaching aspects such
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as managing the classroom, building up self-confidence, and so on, all with the
aim of improving their own teaching).

Therefore, we have set an aim to determine the participants’ perception
of microteaching as part of their pre-service training in order to generate some
insights that may shed light on the employment of this teacher training
technique in university settings.

2.1.Sample

The sample recruited for the study included N=18 female English
Language and Literature students, aged 21-26 (M=20.33), who attended ELT
classes at the English Language and Literature Study Programme, Department
of Philology in the academic year 2020/2021. Out of 18 students, only 2 passed
the ELT1 exam at the time of the study, which was conducted after the ELT2
course was completed.

As part of their microteaching experience, English Language and
Literature students at the SUNP are involved in volunteer microteaching
sessions (a wide range of activities that are provided within the input they
receive within different teaching methods/approaches or teaching of the
language system and skills) and end-of-the-term coursework microteaching
(i.e. 5-minute activities by Ur & Wright in ELT1) and volunteer microteaching
sessions of their own choice and coursework microteaching (i.e. 5-minute
activities for teaching young learners by Guse & McKay and 10-minute
activities for teaching grammar creatively by Gerngross, Puchta & Thornbury
in ELT2). In the ELT2 course, students also get additional teaching experience
through group work microteaching of Tools, techniques, activities (Learning
teaching by J. Scrivener), where they are required to demonstrate some of the
activities, and have a 30-minute lesson to deliver upon completion of the
student training in state schools. Finally, for every microteaching activity they
had to prepare an activity sheet (lesson plans at a micro level), which was part
of coursework, and for the entire lessons they prepared lesson plans, which was
part of their exam lesson.

2.2.Study design

The test battery for this qualitative study included a sociodemographic
questionnaire (to determine the participants’ age, gender, year of study) with
one item testing their perception of course-attendance (in ELT1, ELT2), and
the Microteaching questionnaire, specifically designed for the research (to
determine the perceived frequency and effectiveness of volunteer and
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coursework microteaching, as well as effectiveness of giving/receiving
feedback).

The format of the test battery was dependent on the type of data we
aimed to collect. Thus, it included self-reports (a five-point Likert-type scale
for quantitative data, such as class attendance, degree of agreement: e.g. How
often did you volunteer to take part in microteaching suggested by your ELT
professor?) and open cloze items (narratives: e.g. Did previous volunteer
microteaching help you improve personally and/or professionally? Why (not)?
NB State what exactly you found helpful and why!). The former type of data
was analysed quantitatively and the latter qualitatively, by employing content
analysis (the participants’ narratives were coded for categories and then more
thoroughly analysed for specific instantiations).

3. Results and discussion

The participants expressed their perceived ELT1 and ELT2 class
attendance on a five-point scale (1 very irregular, 2 not very regular, 3 neither
irregular nor regular, 4 quite regular, 5 very regular). Overall, the attendance
was reported as quite regular (ELT1: M=4.11; ELT2: M=4.22). Upon close
inspection into their attendance records, it was determined via a correlation
analysis that the participants were quite realistic about their attendance in the
ELT courses (perceived v. actual attendance in ELT1: r=.784, p=.021; ELT2:
r=.716, p=.046).

Regarding volunteer microteaching, the situation was quite different (1
never, 2 rarely, 3 not very often, 4 often, 5 very often) — they rarely volunteered
to microteach when they did not have to (M=2.33). When they did, they felt
nervous at first, but then overcame stage fright and found it beneficial (e.g. for
giving instructions, self-confidence and self-awareness). However, as we can
see in Table 1, the majority of the participants did not take volunteer
microteaching at all or not so often. The predominant opinions on whether they
found such a choice wise (at the moment when the study was conducted) are
given in Table 1 below.
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answer N predominant reasons

never 8 | not a wise choice because they were unaware at that point that
they could have gained valuable experience
rarely 2 | not wise because teaching is very demanding (involves effort,

research, adjustments in line with learners’ age), but at the same
time challenging and exciting

not very 2 | at that time, skipping was easy but in the long run they realised
often that they lacked experience now
often 6 | wise because practice makes them better, more prepared, more

aware, more skilful (cf. realisation of the planned things), more
self-confident (overcoming stage fright); hands-on experience

Table 1 Participants’ opinions on whether it was a good choice (not) to
take part in volunteer microteaching

When it comes to the benefits, the participants who experienced it
emphasised that volunteer microteaching had helped them develop both
personally and professionally, and those who did not, regretted it. Personally, it
helped them reduce stress of public performance and develop self-confidence
because they realised that practice made them better. Professionally, the
participants who took volunteer microteaching believed it improved their
classroom management skills in the first place (e.g. setting up activities, voice
projection, body language), but also raised their awareness of the importance of
lesson planning in terms of preparedness and having a framework the teacher
can rely on.

“It has helped me professionally and personally. Professionally, it
helped me with the management of the classroom, giving clearer
instructions, and louder voice projection. Personally, it improved
my confidence”;

“As for my personal side, it helped me to feel more confident and
freer, even in everyday communication with people”;
“Microteaching is extremely important since it highlights the
things we are good at and the things we find a bit challenging.
Doing microteaching repeatedly proves to be an effective way to
change these things”.

Concerning coursework microteaching, as it is mandatory, all the
participants took part in it. In terms of the benefits, they were all uniform in
that that it helped them improve both personally and professionally, as a large
body of research suggests (e.g. Adnyana & Citrawathi, 2019; Fernandez, 2010;
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Mergler & Tangen, 2010; Peker, 2009). In their responses they recorded that
microteaching was beneficial in terms of time management and bringing their
focus on learner centeredness, outcomes, it helped them improve their
classroom management skills, prepared them for anticipating problems and
providing solutions, triggered their creativity (making activities more creative
and appealing to students), as crucial for their professional development, and
self-confidence, self-realisation, overcoming stage fright as important for their
personal development.

“It helped me in the way that I often thought ‘I can do this’,
although I thought I couldn’t. It is a huge step towards progress”;
“It is amazing how in a 5-minute teaching activity you can predict
potential problems and solve them before you have stepped foot
in a real classroom as a teacher!*.

There was a student who underlined both dimensions of a public
performance of this kind, i.e. fear of losing face in front of their professor and
peers, but also realisation that practice makes them better, which may lead to
self- and professional development. In other words, although microteaching
may be discomforting in terms of exposure, it also serves the function of
overcoming stage fright and working towards self-confidence and composure.

“It forced me out of my comfort zone, but it helped me build my
self-confidence and | got to know myself as a future teacher
better.”

Since in- and pre-service teachers can gain valuable insights into the
teaching skills through peers’ and professor’s feedback, which is the key part
of the learning process via the microteaching technique, we included the
participants’ perception of its usefulness as well. The participants were asked
to what extent the feedback they received (from their peers and professor) was
helpful and useful for their self-improvement on a 1-5 scale (1 not helpful at
all, 2 a bit helpful, 3 helpful, 4 quite helpful, 5 very helpful). They found the
feedback they received from their professor very helpful (M=4.77) because it
was sincere and focused, including good points and things to work on.

“[very helpful] 1t helped me improve my skills and change the
way I approach students”;
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“[very helpful] 1 learned how to overcome nervousness and that |
need to plan everything well, as well as to learn to react according
to the situation”;

“[very helpful]l It is always helpful to hear opinion of a
professional. We cannot see or hear ourselves when we are doing
something. | listened carefully and tried to improve some things
and accept pieces of advice from my professor. Sometimes, the
good things | did seemed to me wrong, but it was the opposite,
which gave me confidence”;

“[very helpful] It was honest and precise, mentioning the good
things and things to work on. Being framed like that, we did not
focus only on what we should avoid but also what things were
beneficial and should be repeated. It was very empathic and
sincere”;

“[quite helpful] The professor’s pointing out both the good things
and the things | should improve motivated me, and gave me a
reason to show everyone that | can actually improve and get better
in everything”.

As for feedback coming from their peers, they also found it helpful
(M=3.77) because it came from someone being at the same level as they were.

“[very helpful] 1t gives a nice feeling when someone who is on the
same level as you liked what you did”;

“[quite helpful] You pay attention more on what to improve, what
to change, and what is already good. When they understand your
instructions and teaching, it means you are on the right track”;
“[quite helpful] They helped me see myself from a different
perspective”;

“[helpful] They had seen a lot of microteachings by then and they
could compare it with some of the best works”;

“[helpful] The students [peers] were supportive and in general,
they influenced my self-esteem in a positive way”.

With regard to the effectiveness of their giving feedback to their peers,
they also found it helpful (M=3.66). Very interestingly 17 participants
underlined the fact that giving feedback to the others was challenging for them,
being under pressure either because they cared for other people’s feelings (the
vast majority of them) or because they felt incompetent (a couple of them).
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“[quite helpful]l As much as it was interesting, it was challenging
at the same time. | patiently waited to see how everything turns
out, sometimes good and sometimes not so good. | commented
politely and was cautious when talking about things to work on
because at this time we should focus more on the good things and
then lead into some things that need to be better”;

“[helpful] I found it responsible. I tried my best to point out the
things they should improve without insulting them or in any way
demotivating them”;

“[a bit helpful] 1 did not feel like | was competent enough to give
such feedback, and I felt like my feedback had to be partial and 1
was not helping, especially when | mentioned things my peers
should work on, because | was not sure | could work on them
myself, and | was worried I was being harsh”.

Besides the feelings of uneasiness for having to point to the things that
need brushing up that some participants mentioned, possibly because they
found it difficult to verbalise their criticism in an indirect, polite way, one
participant recorded they were aware they were still learning, while another
explicitly reported they realised its effects on the teaching profession in
general.

“[very helpful] | was really determined to see all the good sides
and to avoid criticising, | have a really good relationship with all
of them and | know them, so | was aware of their capabilities
even if they failed to show them during their teaching. Various
factors can influence their moves, and | was aware of the fact that
we all were yet learning how to teach”;

“[quite helpful] 1t was quite interesting to be in the role of a
teacher. It is not easy at all. You have to find balance, to have
understanding and provide all your criticism with valid
arguments”.

Finally, when they were asked to elaborate on whether giving feedback
to the others was helpful and useful to themselves and their self-development,
one-third of the participants reflected purely on themselves and their own
teaching. The rest of the participants reported that they were aware they could
learn from each other. Seeing someone else do certain things made them aware
of those things and thus led them to implement them in their own teaching.
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“[very helpful] 1t was very useful and helpful. You can see
yourself through the lenses of others and vice versa. It helps you
realize not every critique is a bad one, but rather helpful”;

“[quite helpful] All of us made similar mistakes. That is why |
watched their microteaching closely to see how we got to the
same mistake and why”’;

“[quite helpful] |1 had to learn first what good or bad teaching
looks like, so that | could give feedback, it helped me to apply
everything to my own microteaching”;

“[helpful] While watching the others perform, | noticed the things
| need to change about my teaching”.

As feedback is not meant to be perceived as “a tool to punctuate
assessment” but rather as “an on-going evaluation that is provided
continuously” (Shi, 2020, p. 170), it seems that the majority of these teachers-
to-be did not feel quite at ease to comment on other people’s performance.
However, since reflection is a useful instrument to encourage pre-service
teachers to use and develop their critical skills (Konig et al., 2017), both
receiving and giving feedback were recognised as beneficial, regardless of
whether they felt comfortable with it or not. Some studies within the MLS
format (microteaching lesson study) in the field of mathematics, showed that
reflecting and deliberating on MLS lessons were found to be valuable because
novice teachers get opportunities to learn, especially in the sense of “the
knowledgeable advisor” from the study who had to draw the participants’
attention to the learners and learner-centred classes away from teachers
(Fernandez, 2010), as was the case with the teacher trainer in this study. A
study conducted with pre-service teachers being trained at university and those
going to schools for internship also indicates that their teaching skills definitely
improve by practice (Konig et al., 2017), as our participants noted.
Furthermore, the said study (Konig et al., 2017) also revealed that the more
they studied the key teaching topics and conducted activities in practical
settings, the higher they scored in pedagogical content knowledge, which gives
further support to the idea that microteaching, as a teacher training teaching, is
by far beneficial (Pordevic, in press).

4. A look further ahead

Many authors underline the importance of pre-service training and
emphasise that future teachers need to get involved in opportunities to
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experiment and learn from their experiences (Clift & Brady, 2005; Grossman
& McDonald, 2008). The concept of participation as learning can be found in
the SLA research (e.g. Grubor, 2020; Zappa-Hollman & Duff, 2015), but it is
directly applicable to teacher education, particularly in the context of
microteaching.

The current study aimed at determining how pre-service English
teachers perceive the use of microteaching with regard to their professional and
self-development, along with the effectiveness of giving and/or receiving
feedback. The method was qualitative due to the sample size, and the main
objective was to gain some insights into these prospective teachers’ perception
of their employment and efficacy. The results indicate that both volunteer and
coursework microteaching had a positive effect on classroom management and
self-confidence, with the consistent underlying idea that practice can only bring
benefits to the trainees. In addition, the idea of employing feedback as a useful
tool for learning (to teach in this respect) is significant in teacher education
since “fostering reflection as part of planning and implementing lessons would
seemingly be deemed a valuable feature of situated experiences and authentic
tasks for prospective teachers” (Fernandez, 2010, p. 352). These teachers-to-be
found the feedback received from their professor very useful and they seemed
to appreciate the professor’s sincerity and tact most. They also found the
feedback given to and received from their peers useful. They felt comfortable
because it came from someone being level with them, and they realised they
could learn from one another and thus apply the addressed points to their
teaching. Very interestingly, not one participant reflected on the fact that they
were preparing for giving or trained to give useful feedback to future students,
but they were rather self-oriented towards their own teaching.

This micro-level study can provide valuable insights into the
employment of microteaching as a teacher training technique and feedback as a
learning tool (particularly in the context of awareness-raising) at the tertiary
level. What further research might pursue is the effect of microteaching session
on delivering lessons. Finally, since individual accounts showed, as expected,
mixed feelings towards microteaching accompanied by feedback, we believe
that it will be significant to investigate whether teacher personality type (e.g.
openness to experience) shape pre-service teachers’ perception of and beliefs
about the role that microteaching and feedback may play in their personal
and/or professional development.
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Jelena Grubor
NASTAVNICI ENGLESKOG JEZIKA U NASTAJANJU: MIKRONASTAVA
KROZ PRIZMU STUDENATA METODIKE NASTAVE ENGLESKOG JEZIKA

Rezime: Mikro nastava, kao tehnika za obuku nastavnika kojom se moZe ostvariti
njihov li¢ni i profesionalni razvoj, pripada participatornoj paradigmi, prema kojoj se ucenje
javlja prirodno kada su u€enici ukljuceni u kontekstualne i autenti¢ne aktivnosti. Istrazivanje je
ukljucivalo 18 studenata tre¢e godine Engleskog jezika i knjizevnosti, starosti od 21 do 26
godina, koji su odslusali predmete Metodika nastave engleskog jezika 1 i 2 na Drzavnom
univerzitetu u Novom Pazaru u $kolskoj 2020/2021. Osnovni cilj istrazivanja je utvrditi kako
budu¢i nastavnici engleskog jezika iz uzorka percipiraju sesije mikronastave. Primenjen
istrazivacki instrument bio je Upitnik o mikronastavi, ¢ija je glavna svrha da utvrdi percipiranu
efikasnost mikronastave, kao i dobijenih i datih povratnih informacija (fidbeka). Rezultati
pokazuju da mikronastava ima pozitivan efekat na upravljanje uc¢ionicom i samopouzdanje, i
prozima se ideja da je u osnovi svega vezba kojom postaju sve bolji. Ovi buduéi nastavnici
smatraju da je fidbek profesorke veoma koristan, zbog iskrenosti i takti¢nosti. Takode smatraju
da je fidbek koji su dali drugim studentima kao i fidbek koji su dobili od njih koristan jer su na
istom nivou kao oni. Na osnovu opisa ispitanika, zakljucuje se da bi bilo korisno ispitati da li
sesije mikronastave mogu imati pozitivan u¢inak na odrzavanje nastavnog casa, kao i u kojoj
meri tip li¢nosti oblikuje na¢in na koji buduéi nastavnici poimaju mikronastavu.

Kljuéne reci: fidbek, mikronastava, nastava engleskog jezika, studenti Metodike
nastave engleskog jezika.
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Sazetak: Krajem XX i pocetkom XXI veka lingvokulturoloska istrazivanja dobijaju
na zamahu, a sama lingvokulturologija konstituiSe se kao zasebna disciplina, sa jasno
definisanim predmetom, ciljevima i metodama istrazivanja. Ovaj interdisciplinarni i
antropocentri¢ni pravac istrazivanja bavi se odnosom jezika i kulture, te mu je osnovni cilj da
proucavajuéi jezicki izraz jedne drustveno-jeziCke zajednice otkriva osobenosti njenog
kolektivnog mentaliteta i kulturnih obrazaca. Analizom kolokacija, frazema, poslovica,
metafora, ksenizama, simbola izraZenih jezickim sredstvom (ne samo slikom) i sli¢nih jezickih
jedinica lingvokulturologija upuduje na trenutno stanje, ali i restaurira delove istorijskog
pamcenja jednog drustva.

U nastavnim planovima i programima obrazovnih sistema velikog broja zemalja
predvideno je ucenje dva strana jezika, a susret sa stranim jezikom ujedno je i susret sa
drugacijim mentalitetom i kulturom. U radu ¢emo prikazati lingvokulturoloske elemente u
nekolikim udZbenicima francuskog jezika za osnovnu i srednju $kolu objavljenim pocetkom
XXI veka u Srbiji.

Kljuéne reci: lingvokulturologija, lingvokulturema, udzbenik francuskog jezika kao
stranog
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1. Uvod

Krajem XX 1 pocetkom XXI veka lingvokulturoloska istrazivanja
dobijaju na zamahu, a sama lingvokulturologija konstituise se kao zasebna
disciplina, sa jasno definisanim predmetom, ciljevima i metodama istrazivanja.

Jezik je ogledalo nacina na koji mislimo (Dragi¢evi¢ 2015: 2). Uceéi
jezik, Covek uz leksiku i1 gramatiku usvaja 1 pravila kombinovanja, nacin
kategorizovanja stvarnosti i konceptualizovanja pojmova. Budu¢i da su procesi
konceptualizacije univerzalni, govornici razli¢itih jezika Cesto apstraktne
pojmove poimaju na istovetan nacin 1 izrazavaju ih odgovaraju¢im
konceptualnim metaforama (npr. EMOCIJE SU MATERIJA, ZIVOT JE PUTOVANIE,
RASPRAVA JE RAT). Nastala na temeljima kognitivne lingvistike,
lingvokulturologija tezi da otkrije univerzalije u jeziku koje su uslovljene
univerzalijama u misljenju. Ovakav globalisti¢ki pristup odgovara vremenu
globalizacije s kraja XX veka, ali ve¢ pocetkom XXI veka uocavaju se
odredene specificnosti pojedina¢nih tradicija 1 kultura oliCenih u
odgovarajuéim jezickim izrazima, te lingvokulturologija proucava i odnos
izmedu jezika i nacionalne kulture. Tako odnos jezik—Covek prerasta u odnos
jezik—Covek—saznanje (kognitivna paradigma), odnosno u odnos jezik—¢ovek—
saznanje—kultura (lingvokulturoloska paradigma) (Svetonosova 2007).

Lingvokulturema je osnovna jezicka jedinica lingvokulturologije u
kojoj se odrazava kultura jednog naroda. To moze biti leksema, kolokacija,
duzi sintagmatski sklop u vidu frazema, kao i Citava reCenica (izreke i
poslovice).

U sirem proucavanju kulture® jedne zajednice osnovna jedinica
posmatranja jeste kulturema koja se moze podudarati sa lingvokulturemom, ali
moze predstavljati i poseban izraz odgovarajuce kulture. Ovde prevashodno
mislimo na simbole koji se Cesto javljaju kao stereotipizirani predstavnici
kulture i1 koji su, u nacelu, nacionalno specificni (npr. coq gaulois, tour Eiffel,
baguette u francuskoj kulturi ili opanak i sajkaca u srpskoj). Pojedini simboli
imaju i1 svoj jedinstven jezicki izraz (baguette, Sajkaca, opanak) i po tome se
svrstavaju u lingvokultureme. S druge strane, postoje i oni koji se prvenstveno
vezuju za vizuelni sadrzaj (npr. nacionalna zastava, amblem, logo, pojedine
gradevine, galski petao (simbol visprenog, kocopernog i energi¢nog Gala)),
kao i za pojedine li¢nosti (npr. Zerar Depardje, Zilijet Binos, Zo-Vilfrid Conga,
Napoleon).

% O elementima kulture u udzbenicima francuskog kao stranog jezika videti naro¢ito radove
Ane Vujovi¢ i doktorsku disertaciju Vanje Mani¢-Matic.
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Dosadasnja lingvokulturoloska istrazivanja udzbenika francuskog
jezika kao stranog odnosila su se prevashodno na pristup frazeoloskim
jedinicama u nastavi jezika. O teorijskim 1 pedagoskim postavkama
frazeoloskih izraza u nastavi bavio se De Serres (2011), dok su o mestu
frazema u udzbenicima pisali Gerber i Luste-Chad (2013). Didaktizaciji
frazema najvise je doprineo Gonzales Rey (2007) osmislivsi fiazeodidaktiku®
kao novu didakticku oblasti zalazuci se za sistematicno i kontinuirano sticanje
frazeoloske kompetencije kao vaznog segmenta, kako jezicke u uzem smislu,
tako 1 sociolingvisticke kompetencije (Gonzales Rey 2016). Posebnim
pristupom metaforiCkim okamenjenim izrazima u nastavi francuskog jezika
kao stranog, i to iz prevodilacke i1 poredbene perspektive, bavili su se Ti Hoa 1
Armand (2014).

Na naSim prostorima, mestom frazema u udZbenicima francuskog
jezika bavio se 1. Jovanovi¢ (2017) koji je analizirao prisustvo i metodolosku
obradu frazema u tri udzbenika francuskog jezika kao stranog nivoa Bl i
odgovarajucih radnih svesaka, publikovanih u Francuskoj (Agenda 3 (2012),
Belleville 3 (2005) i Echo 3 (2009)). Istom problematikom, ali u udZbenicima
francuskog jezika francuskih izdavaca prisutnim na teritoriji Crne Gore, bavile
su se S. Spadijer i1 C. Darompre (Belleville 2, Belleville 3, Panorama?2, Junior
plus 2, Junior 4, Campus 2, Campus 4, Echo Junior A2, Echo Junior Bl,
Reflets 1, Alter Ego 1, Alter Ego + 3 — B1, Alter Ego 4 — B2, Alter ego 5 —
C1/C2, Le frangais des relations européennes et internationales A1IA2).

U regionu jugoisto¢ne Evrope Sara KosSutar (2018) najpotpunije je u
svom diplomskom radu istrazila didaktizaciju francuskih frazema u nastavi
francuskog jezika kao stranog medu izvornim hrvatskim govornicima.

U ovom radu paznju d¢emo prevashodno usmeriti ka
lingvokulturoloskim elementima U najuzem smislu, od strukturno
najjednostavnijih  (leksema) do najslozenijih (reCenica) u nekolikim
udzbenicima francuskog jezika domacih autora objavljenim pocetkom XXI
veka. Metafore kao svojevrsni jezicki izrazi kolektivne svesti jezicke zajednice
takode su predmet naSeg interesovanja, ali ne i vizuelni simboli i znamenite
liénosti.

Za potrebe naSeg istraZivanja odabrale smo udZzbenike autorke prof. dr
Dusanke ToCanac Le Francais pour nous za peti razred, Le Frangais pour nous
za Sesti razred, Francuski jezik za sedmi | Francuski jezik za osmi razred
osnovne Skole. Od srednjoSkolskih udzbenika odabrale smo Le frangais...
J'aime! 11 Le frangais... J'aime! 2 za prvi i drugi razred srednje $kole autorki

4 Sam naziv skovao je nemacki lingvista P. Kiihn (Phraseodidactik).
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prof. dr S. Gudurié, Z. Baratovi¢ i A. Topoljske. Navedeni udZbenici prate
nastavu francuskog jezika od pocetnog nivoa A2.2 na uzrastu od 11-12 godina
do druge godine srednje Skole, odnosno do nivoa Bl na uzrastu od 16-17
godina.

2. Lingvokulturoloski elementi u udZbenicima francuskog
jezika kao stranog

Savremeni udZbenici stranih jezika oslanjaju se, s jedne strane, na
dostignuéa iz oblasti didaktike stranih jezika sabrana u Zajednickom
evropskom referentnom okviru za zive jezike (ZEROJ), a sa druge na
odgovarajuc¢a zakonska akta koja reguliSu nastavni proces u svakoj drzavi i
kojima se propisuju planovi i programi za sve predmete koji se izucavaju u
drzavnim Skolama, te predvidaju usvajanje odredenog broja gramatickih
struktura, leksickih jedinica, kolokacija, izraza, kao i odgovarajucih elemenata
kulture ciljnog jezika, u skladu sa jezi€¢kim nivoom i uzrastom ucenika.

Iako se lingvokulturoloski elementi ne pominju ni u jednom zakonskom
aktu iz oblasti regulisanja nastave, niti se o njima posebno govori u ZEROJ-u,
to ne znaci da takvi elementi ne postoje u udzbenicima — naprotiv, od pocetnice
(A2) do najviseg jezickog nivoa (C2) na razli¢ite nacine se ucenicima pruZaju
jezicki elementi u kojima se, u vecoj ili manjoj meri, prepoznaju kulturni
obrasci jezicke zajednice €iji se jezik uci. Ovde imamo u vidu naj$iri dijapazon
lingvokulturoloskih elemenata, od strukturno najjednostavnijih — prostih
leksema, preko neSto sloZenijih — sloZenica, do kolokacija, ustaljenih
sintagmatskih sklopova®, frazema, poslovica, izreka, kao i pojedinih simbola.

2.1. Lingvokulturoloski elementi u udzbenicima francuskog
jezika za osnovnu Skolu

U udzbeniku Le Francgais pour nous za peti razred osnovne Skole
(pocetni nivo, wuzrast 11-12 godina) nije izdvojena nijedna leksicka
lingvokulturema, ali je pronaden znaCajan broj sintagmatskih sklopova
karakteristiénih za francuski jeziCki izraz. Vecina se odnosi na izraze sa
glagolom faire (faire des achats / ses bagages / du ski / faire de la luge / une

% Na primer, mreza faktitivnih konstrukcija uz glagole faire i laisser u francuskom jeziku
upucuje na prisustvo drugog aktera u odvijanju nekog proces (npr. je me suis fait couper les
cheveux), ¢injenicu koja u nekom drugom jeziku, na primer u srpskom, i nije toliko vazna kod
prenosa informacije (npr. osisala sam se).
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boum, se faire bronzer, il fait beau) | avoir (avoir mal a la téte / au ventre,
avoir faim / soif), dok se jednom srecu izrazi sa glagolima prendre (sa douche),
se rendre (au bazar) | laisser sa faktitivnom vredno$¢u (laisse-moi dormir).
Ovakav rezultat je delimicno oc€ekivan buduéi da je re¢ o prvim koracima
kojima ucenici uranjaju u novi jezik i novu kulturu, koji im ni geografski, ni
tipoloski ni kulturoloski nisu narocito bliski. Iznenadenje je, ipak, predstavljalo
odsustvo svakodnevnih leksi¢kih lingvokulturema tipa baguette ili soupe.

Udzbenik Le Frangais pour nous za Sesti razred, za razliku od
prethodnog nivoa, donosi obilje lingvokulturoloskih elemenata svih vrsta. Od
leksic¢kih lingvokulturema izdvojile smo tarte koja je data u autenticnom
dokumentu u vidu recepta, dok su se buffet, baguette | soupe nasle u okvirima
pojedinih lekcija.

U ovom udZbeniku uvode se nove sintagmatske strukture sa glagolima
faire (faire la connaissance / ses besoins / la grasse matinée / la toilette; faire
du sport / de la danse / de la peinture / de la gymnastique; se faire mal), avoir
(faim / soif / froid / chaud / sommeil; avoir marre de, en avoir assez de),
prendre (la rue).

Utvrduju se i konstrukcije sa faktitivnim glagolima laisser (laisse-moi
travailler) | faire (la musique fait chanter les hommes / fait souffrir/ fait
pleurer / fait crier (u autentiénom dokumentu — Michel Sardou, La maladie
d’amour)), a pojavljuje se i ustaljeni izraz plein(e) a craquer.

U okviru jednog autenti¢énog dokumenta (Enrico Macias, On dit... On
ne dit pas) u€enicima se nudi niz poredbenih frazema (rusé comme un renard,
bavard comme une pie, boiteux comme un canard, grignoter comme une
souris, sauter comme un cabri, frisé comme un mouton, joyeux comme un
pinson, vilain comme un crapaud, heureux comme un poisson dans [’eau, noir
comme un corbeau, curieux comme une fouine, serrés comme des sardines,
léger comme une libellule, courir comme un lapin, fidéle comme un bon chien),
kao 1 izraz des larmes de crocodile.

Udzbenik donosi i tri poslovice, od kojih se samo jedna (Plus on est
sage, moins on parle) nalazi u okviru autenticnog dokumenta, dok su dve (Une
hirondelle ne fait pas le printemps \ On ne peut pas faire la fortune en
dormant) inkorporirane u tekst lekcije. Podudarnost francuske poslovice une
hirondelle ne fait pas le printemps sa Srpskom — jedna lasta ne cini prolece —
omogucava uceniku pozitivan transfer iz maternjeg u strani jezik, $to u procesu
ucenja stranih jezika nije toliko Cest slucaj.

U okviru autenti¢nog dokumenta (Michel Sardou, La maladie d’amour)
nasle su se i dve metafore — les cheveux blonds i les cheveux gris, kojima se
upucuje na mlade (cheveux blonds) i stare (cheveux gris) 0sobe.
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S obzirom na obilje lingvokulturoloSkih elemenata izdvojenih u drugoj
godini ucenja, oc¢ekivale smo da se ovaj broj ustali, ako ne i blago poveca, u
narednim godinama.Tre¢a godina ucenja francuskog jezika, obuhvacena
udzbenikom Francuski jezik za sedmi razred osnovne Skole, ispunjena je,
medutim, svim vrstama simbola koji upucuju na francusku kulturu (gradevine,
umetnost, li¢nosti, knjizevna dela), ali je oskudna kada je u pitanju
zastupljenost lingvokulturema. U tekstu udzbenika se ¢ak ne ponavljaju ni
elementarne leksicke lingvokultureme (baguette, soupe, tarte), niti jedan
poredbeni frazem, ponudeni u udzbeniku za prethodnu godinu, §to upucuje na
to da je izostala etapa stabilizacije usvojenih leksema i struktura.

S druge strane, utvrduju se ranije nauceni izrazi sa glagolom faire (faire
la grasse matinée), ali se njihov dijapazon i Siri (faire le guet, ¢a fait garcon,
¢a fait bien). Uvodi se i novi izraz sa glagolom étre (étre a son aise), a u okviru
ponudenih autenti¢nih dokumenata pronalazimo i izraze la loi du plus fort i la
loi du silence, kao i jedan broj poslovica (Tout est possible, il faut oser; Sans
respect, rien ne se fait, L union fait la force; Rien ne sert d’apprendre vite, il
faut comprendre a point).

Francuski jezik za osmi razred osnovme skole zaokruzuje nastavu
francuskog kao drugog stranog jezika u osnovnoj $koli. U udZbeniku se nalazi
znaCajan broj autenti¢nih tekstova razli¢itth Zanrova — knjizevnih,
publicistickih, nau¢no-popularnih. U delu posve¢enom knjizi milenijuma, Sent-
Egziperijevom Malom princu, kroz tekst o susretu malog princa i lisice dat je
niz izreka koje su vremenom postale kultne ne samo u francuskom jeziku, ve¢ i
u prevodima na niz drugih jezika — On ne connait que les choses que ['on a
apprivoisées | Comme il n’existe point de marchands d’amis, les hommes n’ont
plus d’amis.

Stabilizuju se ranije usvojeni izrazi sa glagolom faire (faire du sport /
de la gymnastique / de la natation / de la musculation), a uvodi se faktitivna
konstrukcija se faire pardonner. Prosiruju se komunikativne vestine ucenika
izrazima sa glagolima avoir (j'ai beau faire un effort) i mettre (mettre fin a).
Zabelezile smo i jednu kolokaciju (/’oreille collée a [’écouteur) 1 jednu
maksimu koja se odnosi na Olimpijske igre — Toujours plus loin, toujours plus
vite.

U delu u kojem su prikazane znacajne licnosti iz francuske istorije data
je i Guvena regenica Luja IV — L Etat ¢’est moi! koja je tokom vremena nasla
svoju upotrebu u razli¢itim kontekstima.

Za razliku od stabilizacije usvojenih kolokacija i ustaljenih glagolskih
izraza koja se proteze kroz celu nastavnu godinu, kod frazema i poslovica ona
izostaje. lzuzetak bi, eventualno, predstavljala izreka Une dme saine dans un
corps sain koju ucenici obicno mogu da ¢uju na maternjem jeziku (U zdravom
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telu zdrav duh) na ¢asovima fizickog vaspitanja, te da je usvoje zahvaljujuci
pozitivnom medujezickom transferu.

2.2.  Lingvokulturoloski elementi u udZbenicima francuskog
jezika za prva dva razreda srednje Skole (Sesta/osma godina
ucenja®)

Udzbenici Le francais... J'aime! 1 | Le frangais... J'aime! 2 za prvi i
drugi razred srednje $kole autorki prof. dr S. Guduri¢, Z. Baratovié¢ i A.
Topoljske namenjeni su srednjoskolcima koji nastavljaju da uce francuski
jezik, zasnovani su na komunikativnhoj metodi i na svakodnevnom, cCesto
familijarnom, francuskom jeziku.

UdZbenik za prvu godinu obiluje lingvokulturemama, od
najjednostavnijih leksic¢kih (champagne, mousse (au chocolat), cognac), preko
svojevrsnih slozenica (Mardi Gras, foie gras, biiche de Noél, 1’été indien, le
poisson d’avril, partie remise), do raznolikih jezi¢kih realizacija (se mettre a,
qui plus est, ¢a te dirait (de faire quelque chose), ils nous en voudront, étre au
courant de, se foutre de, mettre un éléve au piquet, ne pas croire ses yeux/ses
oreilles, (s’habiller) comme il faut, Quelle mouche t’a piqué? Fiche-moi la
paix!), frazema (avoir la téte sur les épaules, étre a bout de nerfs, tenir le coup,
se sentir comme une sardine (dans le bus), bleu comme la bille, se prendre une
droite dans la gueule), poslovica (les goiits et les couleurs, ¢a ne se discute
pas; mieux vaut prévenir que guérir, mieux vaut tard que jamais).

I u ovom udzbeniku najbrojnije su konstrukcije sa glagolom faire, bilo
da je re¢ o stabilizaciji steCenih saznanja (faire la connaissance de) ili 0
usvajanju novih struktura (faire une belle carriére, faire un régime, faire les
magasins, ne t’en fais pas, ¢a fait rien). Produbljuju se saznanja o faktitivnoj
vrednosti glagola laisser (se laisser convaincre, laisser quelqu 'un sortir) i faire
(se faire marcher sur les pieds), a daje se i niz karakteristicnih kolokacija sa
glagolskim jezgrom (subvenir a ses besoins, gagner sa vie, avoir des frissons,
dire haut et fort, toucher au plus profond de quelqu 'un, jeter des sorts, prendre
en charge, prendre ses responsabilités, prendre le grand air, rendre quelqu’un
fou, Qu’est-ce qui te prend?).

U ovom udZzbeniku se ponavljaju ranije usvojeni izrazi za izrazavanje
nezadovoljstva —j ‘en ai assez, j'en ai marre, j’'en ai ras le bol.

Kao 1 u prethodnim udzbenicima, i u udzbeniku za drugi razred srednje
Skole najviSe prostora je posveceno kolokacijama i ustaljenim izrazima sa

® Udzbenik je predviden za rad i sa malobrojnim ucenicima koji su uéili francuski jezik od
prvog razreda, buduci da se u veéini $kola u Srbiji od prvog razreda uci engleski jezik.
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glagolskim jezgrom (rouler en fou, coller au cul, donner le coup, ¢a vaut la
peine, regarder dans le vide, étre a portée de, tirer a sa fin, piquer sa crise,
parler au(x) mur(s), en vouloir a quelqu 'un, aller de pire en pire, ['un va avec
["autre), pri ¢emu su opet najbrojnije kombinacije sa glagolima faire | prendre,
bilo da je re¢ o ponavljanju poznatih (uglavnom faktitivnih konstrukcija tipa ¢ca
me fait réver) ili 0 usvajanju novih (faire confiance, faire partie de, faire
plaisir / fortune / peur, faire la vaisselle / un calcul / un dessin / une
promenade, prendre des responsabilités, prendre garde). Prosiruje se inventar
ve¢ usvojenih izraza sa glagolom avoir (avoir mal aux yeux, avoir beau faire
quelque chose). 1zdvojile smo i jedan broj kolokacija sa imenskim jezgrom —
une erreur de la nature, un regard de travers, a tour de réle, Kao i izraz coup
de foudre.

Novinu u ovom udzbeniku predstavljaju lingvokultureme svojstvene
kanadskom francuskom (tuque, kanuk, tabarnak, cheddar’), ali i one specifi¢ne
za francusku kuhinju, koja sama po sebi predstavlja osobenu
lingvokulturolosku odrednicu (cuisine francaise, pain d’épice, ragoiit,
croissant, camembert, cidre, calvados, quiche lorraine). Autorke ovih
udzbenika posebno ukazuju na kulturoloSke razlike usvojenih 1 stabilizovanih
leksema (diner, souper, déjeuner, salle de bain) u dva medusobno udaljena
frankofona entiteta.

Pojedine lekseme (soupe, foie gras, tarte) ponavljaju se iz prethodnih
godina, $to je 1 najbolji nacin da se one stabilizuju u vokabularu ucenika.
Autorke su ponudile i reci potekle iz drugih jezika (gin, kouglof), koje takode
spadaju u opsti inventar lingvokulturema.

Jedan tekst u drugom dosijeu posvecen je galskom petlu (le coq
gaulois) kao simbolu francuske fudbalske reprezentacije, ali i kao vrsti kojoj
preti izumiranje.

U ovom udZbeniku pronasle smo i najveci broj metafora — étre dans les
nuages, étre ivre de vie / d’amour / de vent, tenir les rénes du temps; réveiller
la ville aux yeux lourds (u autenticnom dokumentu).

U udZbenicima se ponavljaju poslovice ponudene na ranijim nivoima
ucenja, date su bilo u sklopu didaktiziranih dijaloga (En commencgant trop tot,
on se fatiguera vite; Mieux vaut tard que jamais;, Chacun a son point faible)
bilo u okviru autenti¢nih dokumenata (Tout change avec le temps; Etre tous
dans le méme bateau). Novinu predstavljaju nekolike maksime poznatih
knjizevnika, umetnika i nauénika, koje su se vremenom, po upotrebi i statusu u
jeziku, gotovo izjednacile sa poslovicama (N importe quelle publicité est une
bonne publicité (Endi Vorhol), Science sans conscience n’est qu 'une ruine de

" Ret je o engleskoj vrsti sira, prisutnoj u ishrani stanovnika Kvebeka.
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l’ame (Rable), Une femme sans parfum est une femme sans avenir (Koko
Sanel).

Posebno bismo izdvojile ¢uvenu re¢enicu Emila Zole J'accuse...! koja
je tokom vremena nasla primenu u svim situacijama u kojima treba iskazati
neslaganje i o¢igledan bunt protiv nekoga.

3. Zakljucak

Ovo kratko istrazivanje lingvokulturoloskih elemenata u nekolikim
udzbenicima francuskog jezika za osnovnu i srednju skolu pokazalo je da su
oni prisutni na svim nivoima ucenja osim na poc¢etnom (Le frangais pour nous
za peti razred osnovne Skole).

U dosadasnjim istraZivanjima analizirani su francuski udZzbenici stranih
izdavaca nivoa Bl 1 istrazivac¢i su se usmerili isklju¢ivo na mesto i nacin
obrade frazema koje su smatrali tipi¢nim lingvokulturoloskim reprezentima i za
koje su pretpostavili, oslanjajuci se na smernice date u ZEROJ-u, da ¢e ih naéi
na viSim nivoima ucenja. Ipak, ukoliko se ponudena literatura pazljivo
analizira, uoCavaju se svojevrsne kontradiktornosti. Tako, na primer, S.
KoSutar (2018: 4) navodi nekoliko citata iz ZEROJ-a koji upucuju na
izbegavanje frazema / idioma ¢ak i na nivou B2:

Frazemi se izravno spominju tek na C1 i C2 stupnju. Primjerice, ucenik
na C1 stupnju dobro vlada idiomatskim izrazima i kolokvijalizmima, dok na
C2 stupnju ne samo da vlada bogatim vokabularom ve¢ pokazuje da je svjestan
razine semantickih konotacija frazema (Zeroj 2005: 115)8. Medutim, frazemi se
U Okviry potpuno zanemaruju na ostalim jezi¢nim stupnjevima. Stovise,
preporucuje se izbjegavanje frazema na B2 stupnju jer njihovo koriStenje moze
otezati stranomu ucéeniku razumijevanje govora (Zeroj 2005: 67). S druge
strane, u dijelu u kojem se opisuju ucenikove sposobnosti razumijevanja
pisanoga teksta stoji da ucenik na B2 stupnju moZze imati teskoc¢a u €itanju ako
se susretne s « rijetko koristenim idiomima » (Zeroj 2005: 71). 1z navedenoga
proizlazi da bi u¢enik na B2 stupnju ipak trebao poznavati odredene frazeme,
barem one ceste, ali ovladanost frazemimana tome se jezicnom stupnju uopce
ne spominje.

S druge strane, u radu 1. Jovanovi¢a (Jovanovi¢ 2017: 2-3) nalazimo
sledece:

8 Autorka je koristila drugo izdanje ZEROJ-a, a mi podgori¢ko izdanje iz 2003.
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Cristelle Cavalla souligne que 1’on consacre beaucoup d’attention a
I’apprentissage des expressions idiomatiques (EI) chez les locuteurs non
natifs (LNN) et que le Cadre européen commun de référence pour les
langues (CECRL) propose leur acquisition méme au niveau débutant
(Cavalla 2009).

Cinjenica je da postoje razli¢ite definicije frazema, ali i da je ZEROJ po
tom pitanju nejasan. Usvajanje frazema eksplicitno se preporucuje na visSim
nivoima (C1 i C2), ali se pojedine formulacije vezane za nize jezicke nivoe
(posebno za B2) mogu protumaciti kao ,,otSkrinuta vrata“ za njihovo uvodenje
¢ak 1 na nivoima nizim od B2.

Uprkos prisutnoj konfuziji, domaci autori udzbenika za francuski jezik
pokazali su da je moguce uvoditi lingvokulturoloSke elemente u svim njihovim
pojavnim oblicima prakticno na svim nivoima, pri ¢emu se kod njihovog
odabira mora voditi racuna o jezickom nivou i uzrastu ucenika. A da frazemi,
poslovice i izreke imaju svoje mesto u ucenju stranog jezika, posebno
francuskog, od pocetnog do najviseg nivoa, kao i svi drugi tipovi
lingvokulturema, najbolje pokazuju upravo rezultati ovog malog istrazivanja.

lzvori:

Gudurié¢ S, Z. Baratovi¢, A. Topoljski (2007). Le francais... j ‘aime! Francuski jezik za
| razred srednje $kole. Beograd: Zavod za udzbenike.

Gudurié¢ S, Z. Baratovi¢, A. Topoljski (2009). Le francais... j ‘aime! Francuski jezik za
II razred srednje Skole. Beograd: Zavod za udzbenike.

Tocanac-Milivojev, D. (2006). Le Frangais pour nous 1, Francuski jezik za 5. razred
osnovne $kole. Beograd: Zavod za udzbenike.

Tocanac-Milivojev, D. (2008). Le Frangais pour nous 2, Francuski jezik za 6. razred
osnovne $kole. Beograd: Zavod za udzbenike.

Tocanac-Milivojev, D. (2009). Le Francais pour nous 3, Francuski jezik za 7. razred
osnovne Skole. Beograd: Zavod za udzbenike.

Tocanac-Milivojev, D. (2010). Le Francais pour nous 4, Francuski jezik za 8. razred
osnovne Skole. Beograd: Zavod za udzbenike.

Literatura

32



Bogojevi¢, D. (prir.), Backovi¢, S. (ur.). (2003). Zajednicki evropski okvir za Zive
Jjezike: ucenje, nastava, ocjenjivanje. Podgorica: Ministarstvo prosvete i
nauke.

De Serres, L. (2011). Tendances en enseignement des expressions idiomatiques en
langue seconde : de la théorie a la pédagogie, Revue canadienne de
linguistique appliquée, 14/2: 129-155.

Dragic¢evi¢, R. UkrStanje kognitivne lingvistike i lingvokulturologije, Speech and
Language 2015, 5th International Conference on Fundamental and Applied
Aspects of Speech and Language, 17-18 october 2015.

Dostupno na https://pdfcoffee.com/01kognitivna-lingvistika-i-lingvokulturologija-pdf-
free.html (¢éir.). Pristupljeno 25. maja 2022.

Gerber, N. i O. Luste-Chaad (2013). Traitement du figement dans les manuels
d’enseignement / apprentissage de FLE pour adultes, Pratiques, 159/160:
228-246.

Gonzalez Rey, I. (2007). La didactique du frangais idiomatique, Paris: Editions
Modulaires Européennes InterCommunication SPRL.

Gonzélez Rey, I. (2016). Une approche analogique a la compétence phraséologique :
une double compétence, intégrale ou intégrée, Language Design Special:
Journal of Theoretical and Experimental Linguistics, 18: 165-188.

Jovanovi¢, 1. (2017). Le traitement des expressions idiomatiques dans certains
manuels de FLE, Revue de CEES 6. http://etudesslaves.edel.univ-
poitiers.fr/index.php?id=1125. Pristupljeno 17.5.2022.

Kosutar, S. (2018). Ovladavanje francuskim frazemima izvornih hrvatskih govornika,
diplomski rad. Mentorica prof. dr. sc. Zrinka Jelaska, komentorica dr. sc.
Darja Dami¢ Bohac, visa lektorica. Zagreb: Filozofski fakultet SveuciliSta u
Zagrebu, Odsjek za kroatistiku, Katedra za hrvatski standardni jezik/Odsjek za
romanistiku, Katedra za francuski jezik.

Dostupno na
http://darhiv.ffzg.unizg.hr/id/eprint/10030/1/Diplomski%20rad%20%28Sara%
20K0%C5%Alutar%?29.pdf. Pristupljeno 26. 5. 2022.

Spadijer, S., C. Darompré (2015). Expressions idiomatiques et I’enseignement du
francais langue étrangere: problématique et perspectives, Slavonic
Pedagogical Studies Journal — The scientific educational journal, 4: 89-107.

Svetonosova, T. A. (2007). T.A. CseroHocoBa: , KOrHWUTHMBHAs JIMHTBUCTUKA H
JIMHTBOKYJIBTYPOJIOTHS. 4YepThl M pasnuuus’, Quionocuueckue HAYKU 8
MI'UMO: coopuuk Hay4d. Tpyaos 27 (42), Mocksa: MTTUMO, 39-46.

Thi Hoa L., F. Armand (2014). Enseigner des expressions figées métaphoriques
frangaises avec ’approche de traduction/comparaison, Revue canadienne de
linguistique appliquée, 12/ 2: 23-44.

33


https://pdfcoffee.com/01kognitivna-lingvistika-i-lingvokulturologija-pdf-free
http://etudesslaves.edel.univ-poitiers
http://darhiv.ffzg.unizg.hr/id/eprint/10030/1/Diplomski%20rad%20%28Sara%

SneZana Gudurié¢
Dragana Drobnjak

LES ELEMENTS LINGUO-CULTURELS DANS LES MANUELS DE FLE

Résumé: A la fin du 20° et au début du 21¢ siécle la linguo-culturologie s’est
constituée comme une discipline clairement définie, interdisciplinaire et anthropocentrique,
portant sur la relation entre la langue et la culture. Dans cet article nous avons présenté les
éléments linguo-culturels dans six manuels de FLE pour les éléves entre 11 et 17 ans, depuis le
niveau débutant jusqu’au niveau B1, publiés au début du XXI° siecle en Serbie.

Les résultats de notre analyse montrent qu’il est possible d’introduire des éléments
linguo-culturels sous toutes leurs formes pratiquement a tous les niveaux d’apprentissage du
FLE, alors que les auteurs, dans la sélection des unités concrétes, doivent tenir compte du
niveau de langue et de I’age des éléves.

Mots clés : linguo-culturologie, linguocultureme, manuels, manuels de FLE.
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Jesiena I1. Crojanosuh!

VYHusepsuret y beorpany
dunonomky GakyaTer

YUYEHUYKA CAMOIIPOLIEHA BEHITUHE U3I'OBOPA
Y HEKUM YIUBEHUIIUMA ®PAHIIYCKOI' KAO CTPAHOI'
JE3UKA?

Caxerak:Tema Hamer paga Ouhie HaYMH Ha KOJU pelEHTHU ynOeHuiw QpaHiryckor
Kao CTpaHOr je3MKa HHHUIMPAjy YUYEHHYKY ayToeBalyalujy (OHOJIONIKE KOMIIETEHIIH]E.
IToTpeba 3a OBakBOM BPCTOM JCCKPHUIITHBHO-CKCIUIMKATHBHOI HCTpakMBama je nBojaka. C
jeIHe CTpaHe, CaBPEMEHH MIOTOAUIAKTHYAPU CMATPajy Ja je (POHOJIOIIKHM aCIeKaT y BEIUKO]
MepHU 3aHeMapeH y Tpolecy yuema/HactaBe. C jpyre crpaHe, mpoOieMaTHKa y4YCHHYKE
CaMOTIPOIICHE CBE BHIIE IMOCTaje MPEeIMET MPOMHUILbakha W MOJEMHKA Y BHIIE HAYYHHX
o0xacté (DOKMMOJOTHjH, TICHAroTHju, TIOTOAWAAKTAIM W OIIITO] TUAAKTUIWM). Hare
HCTpaXXMBamhe 00yXBaTa CaBpEMEHE yIIOCHHUKE KOMILIETE 32 yuermhe (PPaHIlyCKOr Kao CTPaHOT
jesuka Ha HHMBOY Al HaMemeHe pa3IMuUTUM y3pacHUM Trpynama (MiahuMm u crapujum
QJIOJICCIICHTUMA, Ka0 U OJIPACIMM Tosia3HuIMa). [loueTHn HUBO je ojabpan uMajyhu y Bumy
Mperopyke CTpydmaka aa yueHUI Tpebda na ce Hajpanuje Mmoryhe ocrocobe 3a caMOTIpOIIeHY
3Haba, yMeHha U HanpeTka. Hare ucTpaxnBame ykaszyje Ha yJIOTy KOjy Y TOM IIpOIecy UMa
YUOCHHK Kao OCHOBHO M HE3a00MJIa3HO CPENCTBO 3a yueme/HacTaBy. [IpBH Jeo Hamier paga
YUHU TEOPHjCKO-TIOJMOBHU OKBHpP y KOjeM ce Ne(HHHUITY YYeHHYKAa CaMOIPOICHA W HHCHH
ucxoau. Takohe, MOTIpTaBajy ce 3Ha4a] U MECTO (DOHOJIOIIKE KOMIIETEHIHje Y CaBPEMEHO]
HACTaBHO] Tpakcu. J[pyru neo Hamer pajga 4MHHM aHaliu3a KopIyca Koja o0yxBaTa: OIHC
CTPYKTYpE YOUCHHX WHCTPYMCHATa 3a CaMOIIPOICHY BEIITHHE H3rOBOpa; EHHXOBO MECTO U
3aCTYIUBCHOCT YHYTap YUOCHHYKE amapaType; HAUWH Ha KOjU YIOCHHIM IpaBe KOpEallujy
u3Mel)y caMoIpoIieHe U MOTOMET KOPUTOBaka H3TOBOPA.

! jelena.stojanovic93@outlook.com

2 Pajt je Ipe/ICTaBIbeH Ha TPBOj HAYYHO] KOH(QEPEHIM]H 3a MIlajle UCTPAKUBAYE U JOKTOPAH/IE
Caspemenu HOKOGU Y U3YYABARY [e3UKd, KRUNCESHOCHIU U Kyailype Ha DUIIOIOMIKOM
(axynrery YHuBep3urera y beorpany maja 2022. ronuse.
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Kibyune peun: camorporieHa, (oHOJIONIKA KOMIIETCHIMja, YIOCHHIH, (ppaHIlycKu
Kao CTPaHM je3uK

YBoa

[IpBu geo Hamier paaa unHuhe Tperien JUTepaType U3 JBe 00JacTu —
ydyeHnuyke camompoueHe u ¢doHomuaakTuke. OcBpHyhemMo ce Ha KJby4yHa
NUTalkba W MHLOUBCHA CaBPEMEHUX ayTopa Yy Be3M ca yYCHHYKOM
ayroeBanyanujom. OBa TeMa je MOCIHEAmHX JELIEHH]a CBE BHIIE Y KUXKH
MHTEpecoBamba OpOJHUX HUCTpakWBaya. YkKasahemMo Ha WEHE IMOTEHIWjaliHe
MO3UTHBHE KCXOJIE€ y CaBPEMEHO] HacTaBHO] mpakcu. Jlpyra oOmact yujy
npobnematuky ~ hemMo  mpeacTaBUTH  Kpo3  NPHU3MY  CaBPEMEHHX
TJIOTOUAAKTHUKHIX TEOPH]CKUX JOTIPUHOCA jecte (donomOIIKA
komrereHnuja.OcioanheMo ce Ha MCTpaXKUBama TOMahMX W CTpaHUX ayTopa
KOjU YIO30paBajy Ha KPU3y Yy HACTaBU M Y4Y€lmY H3rOBOpa, Koja ce y
yUOCHUIIMMa CTpAaHUX je3WKa OrJie[a y HeajekBaTHO oOpaljeHuM (OHETCKHM
caipKajuMa, yIpKOC YUIbEHULM Ja CaBPEMEHHM YIIOCHUYKU KOMIUIETH HUMajy
nparehu 3By4YHHM WIM BHJEO MaTepujajl y KOJEM C€ MOTYy YyTH H3BOPHH
TOBOPHUIIH.

Cpenumimy €0 Hamier paia 4YuHWhe KBAJTUTATUBHO HCTPAKHBAHHE
KOpITyca CauduE-EHOT O]l 0caM YUOCHHYKMX KOMILJIEeTa 3a Pa3IMuuTe y3pacHe
rpyne unju je ucxox Al HUBO (paHIryCcKOr Kao CTpaHoT je3uka. Hama ananusa
onropopuhe Ha MUTAHEKOIUKU je3HAYaj KOjU OBE METOJE MPHUAAjy YUYECHHUYKO]
CaMONpOIIeHN H3roBopa. Jla OucMo momnum 1o TOr oAroBopa, mocmarpahemo
pas3In4yMTe acreKkTe ayToeBalyallije YHyTap YIIOCHUUKe arnaparype: CTpyKTypy
U caJpkaj WHCTpPyMEHAaTa 3a CaMOIIPOIEHY TAa4HOCTH H3TOBOpA, CTETMEH Yy
KOjeM Cy OHM HMHTETPHCaHU y ayTOEBAIyallMOHY apXUTEKTOHHKY, HAUMH Ha
KOJU C€ YYEHUK TIOJCTHYE Ha KOPEKIH]y, YUYeCTaJoCT CHpoBohema
CaMONpPOIIEHE U3roBOpa.

Y 3akiJbyyHOM €Ny pajga, Ha OCHOBY JOOWMjEHHX pe3yiTarta,
npukasahemMo OHJIaHC TPEHYTHOI CTama CaMONpOIlleHe H3roBopa umahemo
npeiore  3a yHampeheme KBamUTeTa YIOCHHYKHAX —ayTOSBATyallMOHHX
KOMITOHEHTH.

Y4yenuuka caMonpoueHa
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Y nomahoj nuteparypu 3a ,,ayToeBalyalujy ‘KOPHCTE CE€ TEPMHHU
TMONYT ,,CAMOOLIEEHUBAKA” HIH ,,caMOIpoleHe . YueHnuKka caMompolneHa
nedUHHIIEe ce Kao CUTyalHja y KO0jojjeé YUCHHKEBATyaTOp COIICTBEHOT paja
(Petitjean 1984: 15). On Bpemena kana je b. Ilermxkan 3a0esnexuna OBy
ne(UHHUIN]Y CaMOIIPOIICHE, MHTEPECOBabE CTPYUYhaKa 3a OBY O0JacT je CBe
BUIIIE pPAaclio, TAaKO Ja Cy ce ImojaBwie OpojHe aeduHUIM]e KOje YKIbYUyjy
pazimunte acrnekte oBor Koumenra. JI. Cen-lljep Harnamama ma ce pamu o
NPOLICHHBAKY KOj€ je KBAIMTATHBHOT, & HE HyMEpUYKOT KapakTepa (St-Pierre
2004: 34), o yemy Takohe mumie X. Auapazne (Andrade 2019: 2). Heku ayropu
cMaTpajy Ja je TOCTOjamhe CKCIUIMIUTHUX KPHUTEePUjyMa WM CTaHaapia
nocturayha mpemycioB 3a peanusanujy camompoiiene (Andrade, Valtcheva
2009: 13; Yan, Brown 2016: 6). YV menaromkoj JATEpaTypu CaMOIPOIICHA ce
MOMHIbE Ko ,,uMHWIal yuyeHnuke naprurunanuje” (Mutposuh 2014: 182) u
HOCHWJIAIl HOBE TapaJiurMe Ha KOjoj MOYMBayBOleme IIIOJOHOCHUX MPOMEHa y
mwKkoncky mpakcy (Stanci¢ 2020: 57).Y raoTOAWAAKTHIM T0jaM YYCHHUYKE
camoripoiieHe Besyje ce 3a pamoBe A. Oieka O YYCHHYKO] ayTOHOMH]H.
,YHyTpalma eBanyanuja®, kako je Onex (Holec 1990a) nasupa®, nmpecrapiba
jenaH oJ 4YMHMJIAIA KOMIUIEKCHE KOMIIETEHIMjeé KOJy HAacTaBHHUK Mopa
OCBECTHTH U Pa3BHUTH y YICHHKY — Hay4uTH Kako ce yuu (Holec 1990b: 82).

VYBpexeHa je mojena Ha jaBa tumna camorporene. J. batnep u I1. Jlu
rOBOpE O JIEKOHTEKCTYalIM30BaHO] CaMOIIPOLIEHH Kajla C€ OHAa OJTHOCH Ha HEKY
YUEHHKOBY OIINTY KOMIETeHIH])y. KOHTeKCTyaan30oBaH THUI OJHOCH CE Ha
CaMONpOIIEHYy KOja ClIeJM HaKOH o00aBJbalkba HEKOI KOHKPETHOI 3ajaTKa
(Butler, Lee 2006: 508). ¥ ucrom cmuciny bpayH u Xepuc mpaBe pas3iuky
usmely riobanne u creruduune camomnporiene (Brown, Harris 2013: 370).
[110m0HOCHOM CaMOIIPOIIEHOM CMaTpa ce OHa Koja ce OJHOCH Ha onpeheHn
CerMEHT TpajauBa. AHJApaae yno30paBa Ja Cy XOJIHMCTHYKE MpPOIEHE IOIMyT:
,»Jl00po/Iome MU uae MaTeMaTuka“ OECKOpHCHE jep HEe yKa3yjy Ha TO IITa
yueHHK TpeOa Jia mpeay3me aa Ou MpoMeHHo TpeHYTHH pe3yirar. Haume, oBa
ayropka OpaHW Te3y Ja YYCHHYKa CaMOIPOIleHa HE TIOCTOjU Y MPaBOM
CMHCIYYKOJIMKO joj He cielu (a3a KOpeKIHje Y KOjoj YYeHUK ycMepaBa CHary
Ha UCTIPaBJbamkhe KOHKpETHOTKOTHUTUBHOT Aeduitura(Andrade 2019: 4).

[TpupoaHo ce Hamehe muTame y KOM y3pacTy U Ha KOM HUBOY y4ema
je3uka Tpeba mouyeTH ca camompoleHoM. BehuHa caBpeMeHHX CTpyumaka
Clake ce Ja y4eHHKe Tpeba mTo mpe oOyduTH Ja je CIOpoBOJAE U Ja je TO
BEIIITHHA KOja Ce, Ka0 W CBaka Apyra, yuu mocrerneHo (Byjosuh 2009: 103).

8 O TepMHHOJIOIIKMM pa3vMKaMa NUCAIM CMO Yy jelHOM panujem paxy (. Stojanovi¢ 2019:
260-261).
4 CBu ipeBO/IM y OBOM pajly Cy HalllM, OCHM aKO HUjE JPYKUUj€ HA3HAUYEHO.
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[To3HaT je mpuMep CKaHIMHABCKUX 3€Majba TJE C€ OJ CaMor II0YeTKa
IIKOJIOBamka YYCHHWIM IOJCTHYY HAa CaMOIPOLEHY M y4e C€ Ja pPealHo U
HCKpEHO cariienajy cBoj Hampenak (Kasanen, Raty 2002: 313). I'. bpayn u JI.
Xepuc, YTHLIAJHU HCTPAXHBAuYd Yy OOJACTH TeNarolike MCHXOJIOTHje,
KapakTepHUIlly YYEHHYKY CaMONPOLCHY Kao KJbyYHY KOMIIETCHIIH]Y KOja MOXKe
Ja ce TpeHHpa W Kojy Om Tpebano pasBHjaTH y OKBUPY IIKOJCKOT MpOrpama
(Brown, Harris 2014: 22-27). OBu ayTopu Takohe 3amaxkajy Ja je y4eHH4Ka
CaMONpOIICHa KOMIIOHEHTa KoOja je TIOHEKaJ IMpPHUCYyTHA Y LIKOJCKUM
yuOeHHUIIMMa, ajlu Ja je oopaleHa Ha HeaaekBataH HauvH (ibid., 24).

Kana je ped o aumakTumm GppaHIyCKOT Ka0 CTPAHOT je3UKa, CIIPOBEICH
je mManmu Opoj aHanM3a Ha TEMy YYEHHYKE CaMONpPOIEHE Kao YUOEHHUKe
komroHeHTe. A. ByjoBuh mpoywaBana je ynuOeHuKe 3a yUEHHKE Y HIDKUM
pa3penuma OCHOBHE IIIKOJIC U F€HH PEe3yJITaTH ce MPUAPYKY]Y OHHMA KOje Cy
uctakiu bpayn u Xepuc. OBa ayropka Takohe je younsa quckpenaniyy nimehy
ynuOeHuKa CcTpaHux M AoMahux wH37aBada y IOrJielly 3Hauaja Koju Jajy
YUYEHHYKOj CaMONPOLIEHW — CTpaHW YUOCHUIM TOKa3alnu Cy ce ce
KBAIMTETHUJUM jep OJ caMor T[oYeTKa Yyuewa je3uka omoryhaBajy
ayToeBallyanujy npuiaroheny gatom yspacty (Byjosuh 2016: 349). V jennom
paHujeM pajay aHAIM3HMpad CMO KOpITyC O]l TpH ylOeHHKa (ppaHIyCKOT Kao
CTpPaHOT Je3HKa, OJ] KOJUX Je€ caMo jeJaH Ipykao Y4yeHUKy MoryhHoct
ayToeBanyaiuje (Stojanovi¢ 2019: 273-275).

[Ipemna y nureparypu HE IMOCTOJU KOHCEH3YyC OKO TOTaja JIi OBaj
HAuuH OLEHHMBaMka3aucTa MOMaKe YYEHHIMMa Jla 00Jbe ydye W Hampeayjy y
caBiaaaBamy rpaauBa (B. Panadero, Brown et al. 2014: 5; Wanner, Palmer
2018: 10-12), mory ce Hahu OpojHM HpuUMepu NO3UTHUBHHUX edekara. .
bo3kypT HaBoau aBocTpyko mnpeumyhctBo, Oyayhu ma ce u3HOBa mpenaszu
IpaiuBO M y MCTH Max BexOa ce cama CIOCOOHOCT CaMOIpOLECHHBamba
(Bozkurt 2020: 52). Kaza je pe4 o JoMeHy (OHOJIOTHje, HaBemheMO PEeleHTHO
UCTpaXUBame Koje cy cmpoBenu bpanen, Poszanec m capannuinu. Hanwme,
BUXOB EKCIIEPUMEHT M0Ka3ao je Ja Cy HCIUTAHHWIW MOOOJBINA HM3rOBOP
HEKHUX TJIacOBAa HAKOH MHTEH3MBHOI TPEHUHTA KOjU j€ YKJbYUHMBAO pediiekcuje
o camomporiean (Brannen, Rosales et al. 2021: 1).

DOHOJIONIKA KOMIIETEHIHja

[Mpema 3ajeonuuxom esponckom oxeupy, (OHOJOIIKA KOMIIETCHIIM]a
3ajeJHO ca JICKCHYKOM, TPaMaTHYKOM, CEMaHTHYKOM W TPaBOIMMCHOMYHUHHU
JMHTBUCTUYKY KOMIIETEHIIU]Y, KOjay KOMOMHAIIMJU Ca COLMOIMHIBUCTUYKOM U
MparMaTH4kKoM KOMIIETEHIIM]OM MOJpa3yMeBa CIIOCOOHOCT KOMYHHUKAIHje Ha
crpanoM je3uky (3EOJ 2002: 114). C. I'ynypuh objammaba 1a ¢y poHETHKA U
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¢doHoONOTMja Yy JMTEpaTypu YECTO CHHOHMMHE, ainu Ja cedOHeTHKa
ycpencpelyje Ha akyCTHYKY W TMEPIENTHBHY JAUMEH3H]Y TJIACOBHHX HH30Ba
(T'ynypuh 2009: 11). C npyre crpane, b. Pakuh nmoasmaun na jedonosoruja,
HayKa O TPO30JHjCKUM KapaKTepUCTUKaMa je3nka,Miaha HaydyHa MUCIUTUTHHA
on (onetuke, Koja ce 6aBu mpaBwiHuM uszrosopom (Raki¢ 2014: 1). 3EOJ
neduHunie QOHONOMIKY KOMIIETCHIIM]Y Kao CHOCOOHOCT oOnaxkama H
nponykinuje ¢oHema, (HOHETCKMX W Tpo3oaujckux einmemenara (2002: 121).
JpyruMm peunMma, HacTaBa M Y4€HE U3roBOopa TUYY CE IJIACOBA, TIACOBHUX
NPOMEHA M CYIIPACErMEHTAIHUX €JIEMEHATa MOIYT UHTOHAIM]E, pUTMa TOBOpa
WM aKICHTa CIIOTroBa, peur u pedenuna (ypoada 2011: 160-161).

CaBpeMeHU TIIOTOAMJAKTHYAPU CIIAXKy CE OKO TOra Jia je pa3BHUjambe
(GOHOJIONIKE KOMIETCHIIM]E y BEIMKO] MEPH 3aloCTaBJbEHO Y HACTaBHO)]
npakcu. K.-II. Kuk u W. I'puka 3amaxajy na ¥ HAcTaBHUIM M YYCHUIU
cMmatpajy BexOe maroopa 3amopauM (Cug, Gruca 2017: 168). Ocum Tora,
BUXOBAa KOMIUICKCHOCT MOXXE OWTH Y3pOYHHMK cTpeca W (pycTpamuja 3a
yuenuke (B. Baran-Lucarz 2011). XX. CoBaxx u M. bunujep roBope o ,,Kpusu™ 'y
HactaBu (Qonetuke u (ouomormje (Sauvage, Billieres 2019: 1), kojy
uiIycTpyjemo npuMmepuma koje Hapoau O. Jlypoada:

[V] MHOrMM KOMYHHMKaTHBHO OPHjEHTHCAHUM YIIOCHUIIIMA CAaCBHM HEIOCTajy
WU Ce, TTaK BeoMa peTKo cpelly KOHKpeTHa, eKCIUTMIMTHA YITyTCTBA y BE3H C
W3rOBOPOM, JIOK M3TOBOPHHUX BexOama MMa 3aHeMapibuBo Maio. [lopen Tora,
BehuHa HacraBHHMKa ce M cama oceha HecUTypHHM y TOTJeTy KOPEKTHOCTH
n3ropopa Oyayhu 1a HUCY W3BOPHHU TOBOPHUITM CTPAHOT je3WKa KOjU MPenajy,
a TOKOM MPHUMAapHOT (UIOJIOIIKOT 00pa3oBama YIJIIABHOM HHUCY J00Hjaiin
NPWIMKY Jia C€ YIO3HAa)y C YNOTPeOJbUBUM JTUAAKTUYKUM YITyTCTBHMA
BE3aHUM 3a HacTaBy u3rosopa (/lyp6ada 2011: 158-159).

Mopanurern obpajie U3roBopa y yiiOCHHUIIMa CTPAaHUX je3UKa YECT Cy
npeaMeT HaydHuX UcTpakuBama. b. Pakuh ananusupao je objamrmema y Be3u
ca apTUKYJUCameM caMoryacHUKa [Y] y HekuM Mmeroiama (paHIyCKOT Kao
CTpPaHOT je3uKa, y3 3aKJby4ak Jacy (POHETCKe BeKOe Koje OHEe HyJle OCKYJIHE U
penerutuBHe (Pakuh 2021: 168). Hapounto hemo ce ocBpHYTH Ha pe3ynrare
UCTPaXKMBamka O 3aCTyIUbEHOCTH CBHX THUIIOBa (DOHETCKUX BeXOU Koje je
cipoenia H. Papgycun bapnuh. Hbena ananmm3a mokaszama je ma caBpeMEHH
yuOeHuM (paHIyCKOT Kao CTPAaHOT je3WKa y HEJelHAKO0] MepH Ipyxkajy
moryhHoCT 3a pasBujame (onomomke kommereHiuje (Radusin Bardi¢ 2019:
512). AmnasorHa ucCTpa)kMBamka C€a TOTOBO MJIEGHTUYHMM 3aKJbydllMMa
CIPOBEJIEHA Cy Ha KOPIYCY YIIOEHUKA HEKHX JPYTUX CTPAHUX Je3UKa Ha HUBOY
Al: rpukom (Crojuumh, Koctuh 2021: 339) u pyckom (I'mamh 2018: 85).
Moryhe o6jammemne 3a 3aHeMapuBambe MpaBUITHOT U3roBopa Pamycun bapauh
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Hajasu y unmbeHuIM 1a 'y 3EOJ-y Hucy 0w enabopucaHu JECKPUNITOPU OBE
KOMIIETEHIIM]€ U J1a CY HETOBE OIILTE MPENOpyKe OUIe MOATI0KHE Pa3InIUTUM
TyMadewnuMa, 300T 4yera cy ayTopu MeToja (paHIyCKOT Kao CTPAHOT je3HKa
pasnuuuTo AeduHUcAIN prHopuTeTHE caapxkaje (Radusin Bardi¢ 2019: 516—
517).

Hoso wusmame 3EOJ-a ypehyje oBy obOmact momohynpepaherux
neckpunTopa (2018: 49, 180) n HOBHX® eneMeHaTa nehUHHUIM]E (OHOIOIIKE
komnetreHnuje (ibid., 141). DoHOOMAAKTHYAPH CIAXy C€ y OIEHU Ja je
NOYCTHH HUBO YYCHa je3WKa OCHOBA 3a CTHUIAKE JIOOpUX HABHKA, YHME CE
cmamyje MoryhHocT docunuzanmje rpemaka y usropopy (Paxuh 2021: 162—
163). Takohe, J. bpajoBuh Harnamasa na 6u paj Ha U3rOBOPY y MOYETHO] (a3u
ydema je3rka Tpebayio Ja Ma MpBOpa3peHH 3HAYA] U3 BUIIIE pasiiora: ,,[3]aro
IITO j€ YIPaBO yCBajalke M3rOBOPA HAJTEIKE YUCHUIIMMA, HAPOUHUTO OJIPACITHM,
3aTO MITO M3rOBOP OCTaBJba MPBU yTHCak Ha caroBopHuka“ (bpajoBmh 2021:
215).

HctpaxuBame koje cy crpopenu [[macka u Kpekenep mokazaio je na
NPOICHUBAKE TAYHOCTH HM3TOBOpa MpEACTaB/ba M3a30B KaKO 3a HACTABHUKE
(Dlaska, Krekeler 2008: 510), Tako u 3a y4eHuke, 0e3 003upa Ha BUXOB HUBO
no3HaBama jesuka (ibid., 506). Jeman on HauMHA HA KOJU YYEHUIM MOTY Ja
IpOLEeHe TayHOCT CBOr M3roBopa omucao je H. JlumurtpujeBuh jom kpajem
MPOILIOT BeKa, y3 OMacKy o morenrkohaMma u n3a30BUMaKkoji HEMUHOBHO TpaTe
OBAaKaB BHJ pajia:

Od ucenika se Cesto zahteva da snimaju svoj izgovor i da ga porede sa onim
koji ¢uju sa trake. Ovde se pretpostavlja da svaki u¢enik moze da oceni svoj
izgovor, da moze da ga poredi sa originalnim izgovorom. Poznato je,
medutim, koliko veliku obucenost zahteva ova vrsta evaluacije. Ako nismo
sasvim sigurni da li je u€enik u stanju da vrsi ovakva poredenja, smatramo da
je bolje da to ne ¢ini, jer se lako moze desiti da se uvezbava pogresan izgovor
(Dimitrijevi¢ 1984: 36).

AyaMo UM BUJIEO 3aMKUCH YYEHMUYKUX MPOJYKIMja UIlaK MOTY OUTH OJT
BEIIMKE KOPUCTH. EKcIepUMEHT O TpOjeKTy MNHUTOPECKHOI  Ha3uBa
oelfie@ssessment (Takka¢ Tulgar 2017) w pag o T3B. ,yCMEHOM
noptonujy*, OJHOCHO, O 30MPIH CHUMJBCHHX YYEHHUYKHX YCMEHHUX
npoaykiijan uatepakimja (Woll, Paquet 2016) mokasyjyma maTepujai oBe

% 3a BuLIE MOJATaKa O HOBMM YBUMMA y BE3HM Ca JECKPUNTOPUMA (DOHOJIOLIKE KOMETIETEHIIH]E
B. u3Bewiraj E. [Tukapno (Piccardo 2016).
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BpCTE MOXE€ MMaTu Buie (yHKOHja, Oyayhu ma ce Ha meMy MOTY BeXOaTh
CaMONPOIICHA M YOUYaBAHkE je3NYKUX HEPABUIIHOCTH.

Cy0jeKTUBHOCT caMONpolleHe Takohe mpeacTaBiba jedaH OJ M3a30Ba.
Haume, y jenmHOM eKCIEpUMEHTY HWCHHTAHUIM Cy Kao MpHUMEpe JIoer
U3rOoBOpa HABOJWIM OHE acleKTe KOje HHMXOBH HACTABHUIIM YOIIITE HE OU
cmatpanu npobiemarnunum (Lappin-Fortin, Rye 2014: 307). I'panram
O'bpajen HaBoAM Ja je 3a MNPEBa3WIAXKECHE OBOI HECHOpa3yMaKJby4Ha
aJIeKBaTHA IepLeIiyja, 300r yera 6u Tpedano U3 KOpeHa MPOMEHUTH HACTaBy
U3roBopa M 00y4yaBaTH YYCHUKE KaKO Ja pPasiMKyjy MpaBHJIAH HU3TOBOP O]
HEMPaBWIIHOT, y3 jadame crocodHoctu camorporieHe (Grantham O’Brien

2019: 13).

AHasu3a Kopmyca

Kako OucMO MCHHTAJIM MPHUCYTHOCT ayTOSBAIyallMOHHMX CajpiKaja U3
JOMeHa (DOHOJIOIIKE KOMIIETEHIIMjE Ha CaMOM IIOYETKY YyuYeHa je3WKa,
OTIPENIEIIUIIN CMO Ce 33 aHaImu3y ylOeHuKa (hpaHIyCKOT Kao CTPAHOT je3uKa Ha
Al HEBOY 3a pasnuuute y3pacTe. Ham kopryc 4mHe yGEHHUYKH KOMILIETH®
HaMEHEHH y3pacTy KOjH OJIroBapa MEeTOM pa3peay OCHOBHE LIKoiie: Le monde
de Léa et Lucas 1 (LL), Club @dos 1 (C@), Nouveau Pixel 1 (NP) u Et toi 1
(ET). Takohe, anamuszupahemMo METOIYKOjy MOTYy KOPHUCTHUTH CTapHju
tunejuepu —#LaClasse A1 (LC) — xao u oHe mojjenHako mpenBuljeHe 3a
anmonectieHTe u oxapacie:Belleville 1 (BV), Version originale A1 (VO) u Edito
Al (ED).

CBu HaBeleHM yIOGHWYKH KoMIuieTH oOpalyjy doHeTcke camapikaje,
YiUMe je HUCIYHEH IPEeaycloB 3a IOCTOjame CaMOIIpOLEHE y TOj 00JIacTH.
CBakako Ja TMOCTOje pa3iuke y oOpaaud TUX caJpkaja, aJIUOHE HHUCY
peleBaHTHE 3a TMpeIMeT Hamer HCTpaxuBama. Jla OMcMO WITycTpoBaH
pasnuke u3mel)y ynbenuka, Hapemrhemo mogarak u3 Beh momenyror paaa H.
Panycun bapnuh, Oynyhm na je y mweMy aHaIW3UpaHIIEO HAIIET KOpITyca.
Haume, HajMamu 6poj poHerckux BexOu — necetr — youeH je y VO, 10k je Ha
Bpxy sucte BV ca nexecer (Radusin Bardi¢ 2019: 512).

VY yyuOeHHYKHUM KOMIUIETMMa KOj€ CMO aHaIM3Hpad Yyouwiu cMmo cienehe
TEHJICHIIN]E:
® TIPUCYTHOCT YYCHHUYKE CaMOIIPOIeHe (DOHOIOIIKE KOMIIETEHIIH]E Y
EKCIUTUIUTHOM BHIY, Tj. Y OKBUPYYLIOCHUYKOT CETMEHTA
nmocBeheHOM ayToeBaIyaruju

® 'V sarpaau majemo curiie koje heMO KOPUCTHTH y OBOM pajy. 3a TMOTHyHe Gubnuorpadcke
MOJIaTKE O HaBEJCHUM yIIOCHHYKNM KoMIlIeTuMa B. VI3Bope kopiyca Ha Kpajy paza.
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® TMPUCYTHOCT YYCHHYKE CaMOIIPOIeHe (DOHOIOMIKE KOMIIETEHIHjE Y
UMIUTMIIUTHOM BUJY, Tj. Y OKBUPY YIOEHHYKOI CErMEHTa KOjU HHUje
per senocBeheH ayToeBayaruju

® TPUCYTHOCT (pa3e KOPEKIHje HAKOH CIIPOBEICHE yUCHHUKE
camoripoiieHe (POHOJIOIIKEe KOMIIETCHIIH]e

® OJICYCTBO YYCHHYKE CAMOIMPOIIeHE (POHOJIOIIKE KOMIIETECHIIN]E

BbuxoBa pacniogena objammena je y Tabenu (B. Ilpuior 1). Y nacraBky hemo
U3JIOKUTH PE3yJITaTe U TYMadeHha 3a CBaKy OJ1 HABEJCHUX TCHJICHIIN]a.

IIpucyTHOCT yueHHYKe caMonpoLieHe (POHOJIOIIKE KOMIEeTeHIje
ExcnannuTay BUJ

Yd4eHHYKa caMOIpolleHa MpHCYTHA je y OOIuKy pyOpuke Koja ce
MOHaBJha Ha Kpajy cBakor monyna y LC u C@ wunm HakoH oxapehenor Opoja
npehennx moayna y cnyudajy VO. OBa pyOpukanokpuBa OpojHe caapxaje, HIIp.
IpaMaTuKy, JIGKCUKY, KYATYpY UTI. Y OKBHUPY € SKCIUTUIMTHO je 3aCTyIJbeHA
camorporiena u3ropopa. ¥ LC Hocu o3Haky ,,poneruke”, nok je yC@
WHKOPIIOpUpaHa y KaTeropHjy UTema ,,pa3yMeBame OJICIYyIaHor . 3a CBaku O/
HaBeJIEHUX Ca/ip)kKaja yuyeHHK Tpeba J1a 03Ha4M Mepy y K0jOj UX je caBiajao, 3a
HiTa CIy>KM TpUNApTUTHA cKaja (BapujaHta JIMKepTOBE) UMjU CE€ CTENEHU
CBOJIE Ha ,,]1a, CaBJIaJla0 caM/HUCAM Yy TOTIYHOCTH caBjaJao/Hucam jom‘. Y
00a ciydaja cerMeHT NocBeheH y4eHWYKOj CaMOMPOIICHH HaJla3u C€ y PaJlHO]
ceeciim (C@ 2018: 17, 31, 45, 59, 73, 87; LC 2018: 23, 39,55,71,89,107).
Camorporiena je crnernuduyHa (Tj. TPaJIUBO HA KOj€ C€ OJHOCH IMOJEJHEHO j€ Y
Mambe LEeNUHEe, HIp. MojeluHauyHe (OoHEeMe) U JOCIEAHO MpaTH YIOEHUUKY
nporpecujy. UimyctpoBahemo je kpo3 aBa mpumepa:

Mory na mpemo3HaMm Tiac [d] y peumma vacances u dent. [...] Mory na
U3roBopuM riac [a] u3 peun vacances u dent (C@ 2018: 59).

Pasmukyjem rimacose [i],[u],[y].[...] Mory na mpaBHIHO H3rOBOPHUM TJIaCOBE
[i1.[u].[y] (LC 2018: 55).

Camormporiena um3ropopa y VO HHje wucmapienucaHa Ha Mambe
dparmenTe, 3a pa3iauKy off yUOSHHKA Yrje IPUMEPE CMO HaBEJIU y MPETXOAHOM
nacycy. Ha mpumep, ox y4deHHMKa ce Tpaku Ja Ha CKaJId OOEJeKH KOJIHMKO
no06po u3rosapa npuaese y xxkeHckoMm poay (VO 2011: 90), anmu Hema aHamuze
nojenuHayHux (porema. CamornporieHa u3rosopa y osom ynoenuky (VO 2011:
34-35, 62-63, 90-91, 118-119)uma xkapaktep cnenuduuHe, ATk HE
3aHeMapyje HH T[JIO0alTHy KOMIIOHEHTY. Y TIpBOM Jeily pyOpuke 3a
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CaMONPOIICHY YYEHHK MOXKE Jla MPOIEHH CBOj M3TOBOP HAa OCHOBY 3a/aTOT
UTeMa Koju je y oapeheHoj mepu cnenuduyan (Kao y MOMEHYTOM IIpUMEpY ca
npuaeBuMa). [[pyru neo ayroeBaayaoHOT Matepujaia nocseheH je Owmiancy
TPEHYTHOT CTama. Tako ce 0 y4eHUKa TPaXH J]a Ha YETBOPOCTENECHO) CKaJIU
OIICHU Y KOJO] MEpHU Cy 0OpU HEroB M3roBOp M Mo3HaBame mpasomwuca (VO
2011: 35, 63, 91, 119), 3axBasbyjyhum yemy MOXe Ja KOHTPOJIMIIE CBOj
rJI00aTHY Halpeak y pellOBHUM BPEMEHCKUM pa3Malima.

Kao mro je mpukazano y Ttabemu (B. Ilpumor 1), Tpum ynbOenuuka
KOMILUIETa OJl YKYIHO ocaMm mocBehyjy maxmy caMOmnpoieHu (OHOJIOUIKE
KOMIIETEHIIMj€ y CKCIUTUIIMTHOM BHJY. JeaH HAcIOB HaMEHCH j€ yUYCHHIINMa
netor paspeaa (C@), Aok cy ocTana JBa HaMEHEHA CTapUjUM TUHEjUepUMa
(LC, VO). Takohe, MuHHCTApCTBO MPOCBETE, HAYKE U TEXHOJIOIIKOT Pa3Boja
Peny6nuke CpOuje onobpuiio je C@ 3a ynorpeOy y ocHoBHOj mkonau u VO y
Cpeb0]j IKOMIH .

IIpucyTHOCT yueHHYKe caMonpoLieHe (POHOJI0IIKE KOMIeTeHIje
HNMIIMIUTHA BU

VYyeHnyka caMmompolleHa KOja jé y HUMIUIMLIUTHOM OOJIMKY INpHCYTHA
yHyTap YUOEHUYKE apXUTEKTOHMKE 3alpaBO HHje HWHKOpIIOpUpaHa Y
ayToeBaJyal[MOHU MaTepujai, Beh ce CopagudHoO I0jaBJbyje€ Y OKBHPY HEKUX
Hanora. [lo BaxHOCTH KO0jOj Zjaje caMOIIPOLIEHN HM3rOBOpPAu y4ecTaJIOCTH KOJy
OHa 3ay3uMma oueBHHO ce u3nBaja LC. Kao mTo cMo HaBenu y mpeTxogHOM
0JIeJbKY, OBa METOJACaAPXKN M3IU(EPEHIINPaH CETMEHT MOocBeheH NCKIbY4IHBO
caMONpoIlleHH u3roBopa. Takohe, y Hajgo3uMa y OKBHUpPY (OHETCKUX
BEKOMBPIIO YECTO C€ MHUIMPA YIEHHUYKA CAMOIPOLEHA, MaZa Y OBOM CIIy4ajy
3a By HUCY JaTH HM CKaja HU KPUTEPUJyMU, HUTH C€ YUCHHKY ICLUIHO
yKasyje Ha TO Jia C€ pagy O CAaMOIPOLICHH.

Cana mpouuTajTe pedyeHHile M cHumuTe ce. OOpaTUTe NMaXmky Ha TJIacOBE
[i1[u]l[y]. 3atum caymrajre u ymopeaute (LC 2018: 52).

OBaj 3axTeB HHUje JOCIETHO MPHUCYTaH, Tj. HE jaBjba Ce€ HYXKHO Y
BexOaMa 3a cBaku Moy (B. pagHy cBecky LC 2018: 36, 52, 68, 86). Ped je o
nopehemy yueHHUKe MPOAYKIMje ca MOJEIOM 3a0eleKEeHUM Ha MPONpPaTHOM
aynuo Matepujany. ClIMuaH MPUHLKI YIOTpeOIbeH je y paxHoj ceecim ED ca
Haslo3uMa 3a (PoHEeTcke BexOe KOju Cy aHajorHu ropenomenytum y LC.
Mehytum, TakaB ciaydajy ED camo je emmsomHor kapaktepa, Oyayhu ma oBaj

" B. panny ceecky C@ (2018: 2) n yuGenuk ca paanom ceeckom VO (2011: 240).
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yIOCHUYKH KOMIUJIET He Tocefdyje amapaTypy 3a camorpoieny. Hasemthemo
JIBa IIpUMepa U3 paHe CBECKE:

Cnymajte u onmabepute Tayan oaroop. [Ipoumrtajre Tpanckpunt Ha 125.
CTpaHu Aa OwucTe MpoBepwiIu cBoje onrosope. [...|] IloaBymmre mpumepe
BesmBama. [IpounTajTe pedeHmIle Harjiac M CIymiajTe na OWCTE MPOBEPHIIN
cBoje oxrosope (ED 2016: 40).

B. Paxuh Takolje ckpehe maxmy Ha npumepe oBor Tuna y yubenuxy ED
(2016: 80). Ilpema mwemy, HaJIO3M 3a CIYLIAKEM, MPOBEPOM M MOHABIHAHEM
WIYCTPY]y BeX)Oame MepIunupama U MPaBIIHOT HICHTH(UKOBama I1acoBa,
yuMe ce mpurnpema npasuiHa npoaykuuja(Pakuh 2021: 167).

da3a KopeKkuuje

®da3a KopekIyje youeHa je camo y jeaHoj jenununu kopmyca(VO 2011:
35, 63, 91, 119). Kao mrto ce moxe Bujaetu y [lpusory 2, KOHIUITUpaHa je y
BUJY CTaJIHE pyOpUKe Y KOJy y4eHHUK TpeOa Jja yluile CBe OHO LITO MUCIH A2
My Moxke momohu J1a mo0oJblla U3roBOp M MO3HaBame npasomnuca. Crucax je
NOJIeJbE€H Ha UJeje KOje MOXKE OCTBApUTH KaJa je Ha 4acy U OHE KOje MOXKe
peaan30BaTH BaH IIKOJCKOT KoOHTekcTa. OcuM Tora,npouec KOpekiuje
YKJbYUY]EAUCKYCH]y Ca BPIIHHAIUMA.

Nmajyhu y Buy 3Hauaj OBOI KOHCTPYKIIMJCKOT pelliermha, OHO C€ MOTIJIO
Hahy y cactaBy ocTanmx yIOSHHYKHX KOMIUIETa M3 Hamler kopmyca. Perumo,
noteHnyjan LC (¥ y eKCIUIMIIUTHOM U Y UMIUTUIIMTHOM OOJIMKY) MOTAo j& jOIII
BUlIE OWTH UCKOpUIIheH Kpo3 pediiekcu)y O HauyMHUMa M000JbIIama
u3roopa. HajjenqHoctaBHMju mpuMepIiOBe3UBama Hanora 3a nopeheme ca
3BYYHHM MOJICJIOM U MOTOHET KOPHUTOBamka HAIUITH CMO y YIUTHHKY KOjU CY
Bpanen, Po3anec u capajiHuUIM KOPHCTWJIM NPWIMKOM HMHTEPBjyUCamba
UCTIUTaHUKA HAaKOH (poHETCKOor Tecrta: ,,JIajTe KOHKpEeTHe MpuMepe Tora InTa
CTe TPaBWJIHO M3rOBOpWIM M rae cre nmorpemmau™ (Brannen, Rosales et al.
2021: 4).

OnacycTBo yueHHMUYKe camMonpoueHe GoHoJIoIIKe KOMIIETEHIUje

Yetnpu ynibeHHYKa KOMIUIETa W3 HaIIET KOpIyca He Jajy MOTyhHOCT
yUEHHUYKE CaMONPOIIeHE U3roBOpa HU y jeqHOM o0snKy. Hamomumemo 1a ux je
MuHHCTapCTBO MPOCBETE, HAYKE M TEXHOJIOMIKOT pa3Boja Pemybnuke CpoOuje
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0106puIIo 3a ynoTpedy y HeToM paspely OCHOBHE MIKojie® M y mpBoj U APYroj
roguuu cpenme mkone’.OBo OACYCTBO MOITIO OM ce TyMAauuTH y CBETIY
YUBEHUIA U MUIJBEHA KOje CMO HaBelIM Ha IOYETKYy OBOI paja — Ja je
ayToeBajJyalfja HM3roBOpa BeOMa KOMIUIEKCHA, Ja j€ YYEHHK HE MOXKe
CIIpOBECTH Ha aJeKkBaTaH HauuH, jAa npenopyke 3EOJ-a y Be3u ca
(OHOIIOIKOM KOMIIETEHIIN]jOM HUCY Omiie mpaBoBpeMeHo yckiahene. C apyre
CTpaHe, aKko ayToeBalyallMOHa amaparypa yuOeHuka Huje npeaBuheHa 3a
(oHOIOMIKY KOMIETEHI]Y, YYCHHUIH j& MOTY NMPOTYMAaYUTH KAa0 Mame BAXHY
y OJHOCY Ha HEKE Jpyre acleKkTe ydewa CTpaHor je3uka. Penumo, yueHHuka
camomnpoueHa y yubenuky BV oOyxBara: pasymeBame OJICIYIIAHOT,
pasyMeBame MUCAHOT TEKCTa, MUCAHY U YCMEHY MPOJYKLHU]Yy U UHTEPaKUUjy U
no3HaBame ¢Gpankodone kynarype (2007: 135-137). CamornpoiieHa U3ropopa
Morjia je na ce Hale yHyTap Jena mocBeheHOr pelemniuju, Kao crnocoOHOCT
pa3MKoBama IOjeAMHAYHUX (QoHEMa WM  pa3yMmeBama  oJpeheHux
IPO30JIMJCKUX €JEeMEHaTa, ajlldi U Yy YCMEHOMCEIMEHTY, Kao CHOCOOHOCT
HBUXOBOT MPOTYKOBamka, MTO j& KOHCTPYKIIMJCKO PEHICHhEe KOje CMO YOUHIIH Y
yuoenuky C@.

Yopkoc BeomMa OoraToM W Pa3sHOBPCHOM  ayTOEBATyallMOHOM
marepujany, NP ce He 6aBu camonporeHoM u3roopa. ['paHHMYHU caydaj KOjU
MOXKEMO y3€Tu y 003up jecte cieaehu:

Cagna pazymem! Mory na npeno3Ham Kajia dyjeM HeKy (QpaHIlycKy ped, Kaja
Heko roBopu ¢paniycku (IToprdommo NP 2013: 5).

[TIpemaa ce oBaj ureM noTHYe (POHOJIOTHjE, YHUKATHOT je KapakTepa.
JaBiba ce y T3B. HyJNTOM (MHHIIMJaJHOM) MOAYJIY U HEMa OJjeKa y IPYyruM
cermMeHTHMa camorponene.Yuoenuk ET canpxu Beoma OoraT pemeproap
nomaTHUX (DOHETCKUX BEXKOW KOje IMpaTe MporpecHjy caapikaja oOpaheHor y
moaynuma (2014: 85-87). Y Hano3uma 0BUX BEXOHM OJ yUE€HHKA C€ TPaXH Aa

8 LL je onobpen pememem 6poj 650-02-00041/2018-07 on 24.4.2018. NP: 650-02-
00055/2018-07 ox 26. 4. 2018. ET: 650-02-00021/2018-07 ox 27.4.2018. 3a Buiie nomaraxa B.
Katajgor ogoOpeHHx yrOeHWka Ha cajTy MUHHUCTapcTBa MPOCBETE, HAYKE M TEXHOJOIIKOT
pasBoja:
https://mpn.gov.rs/wp-content/uploads/2021/11/KATALOG-ODOBRENIH-UDZBENIKA-1.-
i-5.-razred-2018-2019-.pdf

16. 09. 2022.

°® BV je omobpen pememeMm 6poj 650-02-839/2010-06 ox 07. 02. 2011.https://mpn.gov.rs/wp-
content/uploads/2021/11/katalog-udzbenika-Gimnazije_i_srednje strucne sk _-
opsteobraz_predm_com-1-2012-2013.pdf 16. 09. 2022.
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https://mpn.gov.rs/wp-content/uploads/2021/11/KATALOG-ODOBRENIH-UDZBENIKA-1.-
https://mpn.gov.rs/wp-content/

CIIyIIa ayHO 3aIHC ¥ YPaau OHO IITO j€ 3a7aTO WJIH Jia CIyIIa U TIOTOM TJIaCHO
MOHOBU. AyTOEBalyallMOHAa TUMEH3Hja MOIJa je OUTH MPUCYTHA y OHOM
O0JIMKY KOJH CMO OIUCAIIM Y OJIEJbKY O UMILTMIIUTHOM MPHCTYIy — Topeheme
ca MOJIEJIOM, CHUMame U MOTOHAa MPOIeHA M3TOBOPa, IMPOBEpaBamkEe MOMONY
TPaHCKPHIITA.

3akipyyak

Hame wuctpaxkuBame mokasyje Aa Tpu ypOeHHYKa Komiuieta (o[
YKYITHO OCaM KOjU YHHE Hall KOPITyC) HUMajy HHCTPYMEHT 3a YYCHHUKY
caMoIponeHy (HOHOJIONIKE KOMIIETCHIMje HWHKOPIIOPHPAH Yy YUOCHHYKU
CETMEHT KOju MMa ayToeBanyannoHy ¢GyHkiujy. OBaj pe3ynrar mogynaapa ce
caHalia3uMa HEeKMX MPOLUINX UCTPAKHUBAKA, KA0 U Ca MUIIJBEEHEM CaBPEMEHHUX
doHOomMmaKTHYapa — 12 je POHOJIONIKA KOMIIETCHII]ja HeTpaBeIHO 3aHeMapeHa
y Tpolecy ydema/HactaBe. OCHM Tora, Hallle HCTPAKHUBAKE MIIYCTPYje Y K0joj
MepHU je YYCHHYKa CaMOIIPOIEHa HM3roBOpa 3arocTaBjbeHa. AKO HaIpaBUMO
napaneny ca Beh nmomeHyTum uctpaxkubamweM H. Pagycun bapauh (2019: 512),
BV mnoxkasyje ounrnenan jaz u3mel)y kosmunHe (POHETCKOT MaTepHjajia KOjuM
ce pacrojiake Ha HUBOy Al M MpHIIMKa 3a CaMOIIPOIIEHY yCIieXa y MpelaKemy
TOT T'pajNBa.

[Topen moTIyHOT MPHUCYCTBA UJIH OZCYCTBAa OBE KOMIIOHEHTE y KOPITYCY
YOUHJIM CMO CIIOpaJMYHEe TMPHMEpPEe YYCHHUYKE CaMOIPOLEHE WMILIUIIUTHOT
Kapakrtepa. Peu je 0 MHUIMjaTHBH 32 CaMOTPOIIEHY KOja HHje HHKOpPIOpUpaHa
y ayToeBaJyallUOHU MaTepHjall, Beh je pacyTa U YMHM €NMU30AY Y YIOEHUYKO]
ApXUTEKTOHHIM. Y HajJo3uMa T€ BPCTE€ OJ YYEHHKA Ce TPaKd Ja HaIlpaBu
ayJMo 3aIluc JOK M3roBapa 3a/1aTe pPedyd WM PEYCHHUIE M J1a IOTOM YIOpeIu
CBOj MPOAYKT Ca MOJEIIOM Ca JUCKA KOJU YMHHU JIe0 YIIOCHHYKOT KOMILIETA.
[lpemaa ce y TpajWIIMOHAIHO] JIUTEpAaTypH HABOJE MAamKaBOCTH OBAKBOT
npucrtymna (B. Dimitrijevi¢ 1984: 36), OpojHa caBpeMeHa HCTpaXXUBamba CBEI0YE
0 ayTOeBATyallHOHOM TIOTCHIHjaTy YYCHHUYKOT TPOAYKTa W Tapajieie Kojy
IpaBM ca 3aJ]aTUM MOJICIIOM.

Hama ananm3a Takohe mokasyje na Ou Tpebamo moOOJbIIATH OHE
yIOEHHUYKE CerMEHTE KOjU ce€ TUUY KOPEKIUje Yy CIy4ajy KOHCTaTOBAHOT JIOIIET
pe3yiTara mo peayn30BaHOj CAaMOMPOIICHH. YIIPKOC MperopyKama CTpydmaka
KOjH HarjaiaBajy BaKHOCT ITpolieca KOPEKIUje, caMo jeJlaH HACcJIOB M3 HaIller
kopnyca (VO) npyska Npuiinky 3a oBy BpcTypedekcuje.

Kao 3akspydak, ydyeHuruma Tpeba momohu 1a ce pas3BHjy y CBUM
obmactuma koje omnucyje 3EOJ, HapounTo Kaga je ped O M3roBOpYy, Kao U y
JoMeHy camonporieHe. CaBpeMeHH YIOEHHUIM CTPaHOT je3MKa MOTY HMMaTH
BOXHY YJIOTY 3a CBE aKTepe Ipolieca y4erma/HacTaBe, MPBEHCTBEHO TAKO IITO
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he o00e30equTH CTPYKTypHCaHy ayTOEBaJIyallUOHy amaparypy Kkoja he
JOTUIIATH CBE KOMITOHEHTE KOMYHUKATHBHE KOMIICTCHIIH]C.
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Jelena P. Stojanovié¢

STUDENT SELF-ASSESSMENT OF PRONUNCIATION SKILLS
IN SOME TEXTBOOKS OF FRENCH AS A FOREIGN LANGUAGE

Summary: This study targets the way in which recently published French L2 textbooks initiate
student self-assessment of phonological competence. There are two reasons for this type of
descriptive-explanatory research. On the one hand, contemporary L2 didacticians believe that
the phonological aspect is greatly neglected in the teaching/learning process. On the other
hand, student self-assessment issues gradually become a subject of analysis and discussion in
several scientific fields (docimology, pedagogy, L2 didactics, and general didactics). Our
research comprises recently published French L2 textbook sets at Al level intended for diverse
age groups (young adolescents, older adolescents, as well as adults). The beginner level is
chosen keeping in mind experts’ recommendations that students should be trained as early as
possible for self-assessment of knowledge, skills and progress. Our study points to the
important role of textbooks as a basic and indispensable work material for learning/teaching.
Firstly, the definition of student self-assessment and its consequences are discussed falling
within the contemporary theoretical framework. We also discuss the importance and the place
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occupied by phonological competence in contemporary teaching practice. The second section
of this paper consists of corpus analysis, which includes: description of the structure of
observed instruments for self-assessment of pronunciation skills; its place and representation
within the textbook apparatus; the way textbooks make a correlation between self-assessment
and subsequent correction of pronunciation.

Key words: self-assessment, phonological competence, textbooks, French as a foreign
language
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STRATEGIJE USMENOG IZRAZAVANJA NA ENGLESKOM JEZIKU
KOD UCENIKA SREDNJIH STRUCNIH SKOLA
KOJI UCE ENGLESKI KAO JEZIK STRUKE

Apstrakt: U savremenom poducavanju jezika, akcenat nastave lezi na razvijanju
kompetencija i autonomije ucenika, za razliku od tradicionalnog pristupa gde je akcenat na
prenosenju znanja. Cilj ovog rada jeste analiziranje socijalno-afektivnih strategija koje ucenici
koriste prilikom komunikacije na engleskom jeziku, preciznije, u usmenom izrazavanju.
Strategije usmenog izrazavanja i njihovo koris¢enje omogucavaju uceniku daaktivira znanja i
postojec¢e kompetencije, a samim tim i da se snade u konkretnoj situaciji. Stoga je strateska
kompetencija (tj. kompetencija koriS¢enja konkretne strategije) imperativ savremene nastave i
ucenja. Konkretne strategije koje su predmet ovog istrazivanja su socijalno-afektivne, kao
jedne od najbitnijih u komunikaciji na stranom jeziku u Skolskom okruzenju. Istrazivanje je
sprovedeno u dve srednje stru¢ne Skole, na kona¢nom uzorku od 38 ucenika. U svrhu
prikupljanja podataka, kori§¢en je upitnik o strategijama ucenja, odnosno Inventar strategija za
ucenje jezika. Dobijeni rezultati ukazuju da ucenici nedovoljno koriste strategije ucenja, kao i i
da je veliki broj ucenika neinformisan o postojanju strategija kao sredstva za podrsku prilikom
ucenja engleskog jezika. Ukazana je potreba za poducavanjem strategija ucenja na svim
nivoima obrazovanja, a samim time i razvijanjem motivacije i pozitivnih stavova prema jeziku
kojise uci, kao i samostalnosti u procesu ucenja.

Kljuéne reéi: engleski kao jezik struke, Inventar strategija uCenja jezika, ISUJ,
komunikacijske strategije, strategije za ucenje jezika.
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1. Uvod

Sposobnost usmenog izrazavanja na engleskom jeziku i razvijanje
komunikativnih kompetencija ucenika i/ili studenata predstavlja cilj nastave
stranog jezika na svim nivoima obrazovanja. Na$ rad ¢e se skoncentrisati na
strategije koje ucenici koriste prilikom usmenog izlaganja i upotrebe jezika, a
posebno ¢emo se osvrnuti na socijalno-afektivne strategije, koje se smatraju
kljuénim za razvoj jeziCke veStine usmenog izrazavanja. AnaliziraCemo |
poteskoce koje ucenici imaju kada se usmeno izrazavaju na engleskom jeziku.
Odabrana je upravo ova vestina jer rezultati istrazivanja iz domena analize
potreba ukazuju na to da, iako joj je oduvek pridavanposeban akcenat, vestina
usmenog izrazavanja ostaje neSto S§to veliki deo ucenika Zeli da unapredi
(Jerkovi¢, 2016; Markovi¢ & Marosan, 2011).

Strategije su bile predmet istrazivanja u proteklih nekoliko decenija, i
mnogi autori su dosli do sli¢nog zakljucka: ucenici koriste strategije na svim
nivoima obrazovanja, prilikom ¢ega te strategije imaju pozitivan uticaj na
usvajanje i upotrebu jezika, a samo ucenje jezika postaje efikasnije (Cohen,
1998; O’Malley & Chamot, 1990; Oxford & Nyikos, 1989, Oxford & Crookall,
1989; Wenden & Rubin, 1987, i dr). Shodno tome, i rezultati naSeg istrazivanja
ukazuju na povecanu potrebu za koris¢enjem afektivnih strategija ucenja od
strane ucenika, kao i na neophodnost reorganizacije nastavnog plana i
programa za Casove engleskog jezikau srednjim stru¢nim Skolama od strane
nastavnika, koji ne podrazumeva dovoljan broj ¢asova na kojima bi se razvijala
komunikativna sposobnost uc¢enika. Cilj rada je zapravo ispitati kako i koliko
se uenici koriste pomenutim strategijama, a sve u Cilju identifikovanja faktora
koji uticu na poboljSanje sposobnosti usmenog izrazavanja i eventualno
predloga strategija za njeno unapredivanje.

2. Strategije ucenja jezika i usmenog izrazavanja

Kada govorimo o strategijama ucenja jezika, one se definiSu kao
»svesne aktivnosti koje ucenici, odnosno studenti koriste prilikom ucenja 1
usvajanja odredenog stranog jezika kako bi poboljSali pamcenje, skladistenje, a
samim tim 1 upotrebu zapamcenih informacija®“ (Cohen, 1998, str. 4).
Blagojevi¢ definiSe pojam strateSske kompetencije kao ,,sposobnost pojedinca
da poznaje strategije ucenja, kao i1 da ih aktivno koristi, radi boljeg usvajanja
jezika, odnosno da bi bio $to uspesniji u procesu ucenja“ (Blagojevié, 2012, str.
723).

Strategije ucenja jezika pospeSuju autonomiju i nezavisnost ucenika, $to
je od klju¢nog znacaja za polaznike u odrasloj dobi, imaju¢i u vidu da odrasli
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polaznici nemaju mogucénost konstantnog prisustva predavaca ili nastavnika,
ve¢ moraju i samostalno da razvijaju svoje kompetencije, odnosno da nauce
kako da ih poboljSaju. Proces uCenja i usvajanja jezika postaje produktivniji
onda kada i sami ucenici shvate znacaj sopstvene odgovornosti za ucenje, $to
pozitivno utiCe 1 na sam proces, ne samo ucenja jezika, ve¢ i poducavanja, kako
za ucenika, tako i za nastavnika (Cirkovié Miladinovié, 2019). Autonomija u
ucenju je tendencija novijih pristupa koji se ticu kako nastave jezika, tako i1
procesa razvijanja materijala za nastavu, stoga je od izuzetnog znacaja da i
sami ucenici imaju osecaj da su oni ti koji imaju glavnu ulogu u u¢enju stranog
jezika, a materijali za nastavu i uéenje treba to da omoguce i potpomognu
proces ucenja.

O’Mali i Samo (O’Malley & Chamot, 1990, str. 167), kao
najeminentniji autori iz oblasti proucavanja strategija ucenja, definiSu same
strategije kao ,,mentalne procese koji su nevidljivi“, a metode i tehnike ucenja
kao njihove manifestacije, odnosno ponasanje koje je vidljivo jer podrazumeva
pisanje, Citanje, konsultovanje razlicitih izvora, vodenje dnevnika, klasifikaciju
beleski 1 sli€no. Upravo ove tehnike pomazZu ostvarivanju pomenutih strategija.
Iako su O’Mali i Samo fokusirani na strategije udenja u opStem smislu,
svakako su se najviSe ispitivale strategije za ucenje jezika, te su one i
najprisutnije u literaturi.

Najzad, Oksford definiSe strategije kao sredstvo za aktivno 1
samousmereno ucenje, koje direktno utice na razvoj komunikativnih
kompetencija kod ucenika. Preciznije, strategije uc¢enja su “posebne aktivnosti,
ponasanje 1 koraci koje ucenici koriste kako bi poboljsali svoje ucenje jezika 1
komunikaciju (kao §to je traZenje partnera za razgovor ili samoohrabrivanje za
razgovor na stranom jeziku) (Scarcella & Oxford, 1992, str. 63).

2.1. Klasifikacija strategija ucenja

Kao §to postoji viSe nacina za definisanje strategija u€enja, isto tako
postoji 1 viSe nacina za njihovu kategorizaciju. Pomenu¢emo neke od najcesce
koris¢enih kategorizacija:

- Venden 1 Rubin (Wenden & Rubin, 1987) dele strategije ucenja u dve
grupe: kognitivne i metakognitivne strategije, i komunikacijsko-
socijalne strategije. Od kognitivnih strategija, pomenuti autori navode
ponavljanje, koriS¢enje izvora, grupisanje, hvatanje belezaka,
dedukciju, supstituciju, elaboraciju, sumiranje, prevodenje, transfer i
izvodenje zaklju¢aka. Sto se tiGe metakognitivnih strategija, kori§éene
tehnike su planiranje, usmerena paznja, selektivna paznja,
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samoupravljanje, samonadgledanje, identifikacija problema i
samoevaluacija.

- Koen (Cohen, 1998) klasifikuje strategije ucenja na one koje se odnose
na ucenje jezika i strategije koje se odnose na samu upotrebu stranog
jezika, 1 pritom istice bitnu karakteristiku svih strategija, naime da sve
strategije predstavljaju li¢ni izbor govornika, odnosno da ucenici
moraju dobrovoljno da ih koriste (Gojkov-Raji¢ et al., 2022).

- Oksford (Oxford, 1990) deli strategije na direktne i indirektne
strategije. Direktne strategije se tiCu specificnih zadatih aktivnosti na
casovima stranih jezika, dok se indirektne strategije odnose na
organizovanje procesa ucenja, a to su metakognitivne, afektivne i
socijalne strategije.

- Samo (Chamot, 2005) deli strategije udenja jezika u tri grupe:
metakognitivne, kognitivne, i socijalno-afektivne strategije.
Metakognitivne strategije podrazumevaju samoupravljanje,
funkcionalno planiranje, samonadgledanje, odlozenu produkciju i
samovrednovanje. Kognitivne strategije podrazumevaju direktnu
analizu i odnose se na korake koji se koriste u resavanju problema, dok
socijalno-afektivne strategije podrazumevaju ili interakciju sa drugom
osobom ili kontrolu nad afektom kako bi se ispunio zadatak, a to su
kooperacija, postavljanje potpitanja (dodatna pitanja kojima sebi
razjasnjavaju odredene pojmove i koncepte) i samoohrabrivanje.

Vazno je ista¢i da Koen (Cohen, 1998) smatra da ucenici koji su
nauCeni da koriste strategije u usmenom izrazavanju bolje realizuju
komunikaciju na engleskom jeziku, i preciznije i delotvornije Kkoriste ostale
strategije. To je jos jedan argument zaSto bi poducavanje strategija odnosno
ucenje ucenika da uce bilo od sustinskog znacaja za unapredivanje nastave
engleskog jezika.

KoriS¢enje strategija podrazumeva 1 saradnju izmedu ucenika u
nastavnom procesu. Kako se sve vise u modernom svetu potencira timski i
partnerski rad, kooperativno ucenje je postalo vise neophodnost nego opcija.
Benefiti kooperativnog ucenja su mnogobrojni, a neke od najznacajnijih
prednosti ovog tipa ucenja su te da se na ovaj nain poboljSava usvajanje ne
samo stranog jezika, ve¢ i opSteg znanja i zZivotnih veStina uopSte (Grubor,
2020, str. 82). Na casovima jezika imamo priliku da simuliramo okolnosti i
situacije koje podrazumevaju saradnju i timski rad, tako da i mnogi autori iz
ove oblasti preporuuju da fokus bude na usvajanju strategija koje
podrazumevaju ili rad u parovima ili rad u grupama (Blagojevi¢, 2012, str.
730). Na ovaj nacin, afektivni filter kod ucenika je znatno manji, Sto ima veliki
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uticaj na ucenje, povecava se kooperativnost, kao i medusobno uvazavanje i
tolerancija (Blagojevi¢, 2012, str. 730). Takode, prilikom kooperativnog
ucenja, svaki ucenik ima odredenu dozu nezavisnosti kao ¢lan grupe ili para, a
shodno tome i odgovornosti, §to pozitivno uti¢e na njihovo samopouzdanje
(Grubor, 2020, str. 90). Nacin rada, atmosfera i uopsSte druStveni kontekst u
ucionici mogu da pomazu u ucenju ili da ga inhibiraju, stoga je veoma vazno
implementirati metode koje ¢e omoguciti razvijanje i upotrebu socijalnih
strategija, a samim tim i pozitivno uticati na samouverenost u¢enika.

Kada govorimo o komunikacijskim strategijama, najbitnije su svakako
,kompenzacijske strategije”. Ovaj tip strategija pomaze ucenicima u njihovom
»snalazenju®“ u komunikaciji, u slucajevima kada nisu najsigurniji u svoje
znanje ili kada njihov jezi¢ki nivo nije zadovoljavajuci. Kako tvrdi Blagojevic¢
(2012), postoje tehnike koje u znacajnoj meri mogu pomoci da se informacije
sagovornika na uspesan nacin prenose medusobno, u slu¢ajevima kada nekom
od njih engleski jezik nije maternji:

- objaSnjavanje neverbalnim putem, umesto upotrebe date reci na
ciljnom jeziku;

- opisivanje odredenih osobina ili delova nekog predmeta ili
pojave, umesto upotrebe same rec¢i na datom jeziku (engl.
circumlocution);

- parafraziranje, odnosno koris¢enje reci koje su im poznate i
njihova kombinacija, kako bi se nesto objasnilo (na primer the
thing you change channels with, umesto remote control)

- upotreba novokreiranih kovanica ili re€i 1 izraza koji zapravo ne
postoje da bismo objasnili neku re¢ ili pojavu, kao $to je npr.
mobile computer umestolaptop (Blagojevi¢, 2012, str. 731).

Svakako, kojoj god strategiji da se pribegne, sustina ostaje ista.
Osnovna ideja koriS¢enja strategija je da se izbegava maternji jezik i da se
insistira na izrazavanju ideja na stranom jeziku jer pribegavanje razlic¢itim
strategijama doprinosi njihovom razvoju, zajedno sa usavrSavanjem
komunikativnih vestina.
Kako se u radu bavimo analizom upotrebe afektivnih strategija, zajedno
sa socijalnim strategijama, na osnovu zadate Klasifikacije (Oxford, 1990),
predstavicemo najbitnije odlike pomenutih strategija koje Oksford izdvaja,
budu¢i da njen rad iz ove oblasti predstavlja i teorijski okvir naSeg rada i
osnovu za empirijsko istrazivanje.
Sam pojam afektivnih strategija podrazumeva kontrolisanje emocija,
ovladavanje negativnim osecanjima i stvaranje prijatnijih okolnosti za ucenje
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jezika (Oxford, 1990, str. 140). Afektivne strategije su odabrane za analizu jer
pomazu jacanju samopouzdanja i istrajnosti kod ucenika svih nivoa, posebno
kada je u pitanju usmeno izlaganje i u€estvovanje u govornim vezbama na
casovima, a na taj nacin se i poboljSavaju njihove komunikativne sposobnosti
na engleskom jeziku (Oxford, 1990, str. 8). Medutim, kako Oksford tvrdi, tek
svaki dvadeseti ucenik vlada afektivnim strategijama, iako su one izuzetno
vazne za samostalnost i samopouzdanje, kao jednog od primarnih afektivnih
elemenata prilikom ucenja jezika (Oxford, 1990, str. 143).

Socijalne strategije, s druge strane, podrazumevaju interakciju sa
drugima i pomo¢ i podrsku ostalih uc¢enika u procesu ucenja jezika i usmenog
izlaganja. ITako su veoma prisutne kod ucenika mladih uzrasta, gde veliki
procent njih koristi socijalne strategije (Blagojevi¢, 2012), nema dovoljno
istrazivanja koja se bave upotrebom socijalnih strategija kod adolescenata ili
kod odraslih ucenika. To je jedan od razloga zasto smo odabrali upravo
socijalne strategije kao predmet nase analize. Pored toga, socijalne strategije
pospesuju kooperativno ucenje, Sto dalje pozitivno uti¢e na usvajanje jezika, pa
su od izuzetnog znacaja za unapredivanje jezickih vestina.

2.2. Usmeno izlaganje

Sto se ti¢e jezicke vestine usmenog izlaganja, mozemo je podeliti na
ucesc¢e u diskusiji (razgovor ili interakcija) i usmeno izlaganje (monolog bez
interakcije) (Cirkovi¢ Miladinovi¢, 2019, str. 41). Ono §to moramo imati u
vidu prilikom usmenog izlaganja u¢enika na engleskom jeziku jeste afektivni
aspekt. Naime, KraSenova hipoteza (Krashen, 1982) afektivnog filtera svojim
se najve¢im delom odnosi upravo na usmeno izraZavanje ucenika koji uce
engleski jezik kao strani. Shodno tome, nastavnik ima ulogu i da ,,spusti‘
afektivni filter, a to Cini pozitivnim komentarima, ohrabrivanjem ucenika u
toku izlaganja, pohvalama i fokusiranjem na ono $to je bilo dobro u toku
izlaganja. Naravno, govore¢i o strategijama koje ucenici koriste,
samoohrabrivanje je veoma bitna strategija koja se koristi u toku samog
izlaganja, kao i smanjenje anksioznosti i straha, kao strategija koje se koriste
pre pocetka izlaganja.

Medutim, pitanje u¢inkovitosti strategija za poboljSanje jezickih vestina
je od pocetka izazivalo podeljena misljenja. Pa tako Hozenfeld (Hosenfeld,
1984) tvrdi da poducavanje strategija ucenja nema bitan znacaj za poboljSanje
kvaliteta jezic¢kih vestina. Ovo je jedan od izolovanijih slucajeva jer pregledom
literature mozemo da zaklju¢imo da nema puno autora koji se protive upotrebi
strategija uGenja i usmenog izrazavanja. O’Mali i Samo smatraju da su one
kljucne, a u svom istrazivanju su to i pokazali (O’Malley & Chamot, 1990). U
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pomenutom istrazivanju je eksperimentalna grupa, koja je imala prilike da uci
o nacinima kori$¢enja strategija ucenja stranog jezika, najvise i napredovala u
samom ucenju jezika i komunikativna kompetencija ucenika iz ove grupe je
znatno poboljsana u odnosu na kontrolnu grupu (ibid.) Sli¢ne rezultate
pokazuje 1 istrazivanje sprovedeno medu ucenicima francuskog kao stranog
jezika, u kome su ucenici pokazali razvijenije vestine sluSanja i poboljsanu
autonomiju 1 samoefikasnost jer su prethodno obuceni da koriste odgovarajuce
strategije (Graham & Macaro, 2008).

I druga istrazivanja su pokazala znacaj poducavanja ucenika i studenata
strategijama ucenja jezika jer im strategije pruzaju sigurnost ne samo u toku
usmenog izlaganja, ve¢ i neposredno pre samog izlaganja (Dornyei, 1995, str.
80). Takode, ucenici koji imaju znanje o strategijama ucenja engleskog jezika
nemaju tipi¢an strah od greSaka, S$to je Cest slucaj kod odraslih polaznika, a
samim tim ucenici i imaju tendenciju da nastavni predmet pozitivnije
dozivljavaju, kao i nastavnika koji taj predmet podudava (Cirkovi¢
Miladinovi¢, 2012, str. 77). Ukoliko ucenici imaju pozitivan stav prema svim
aspektima koji ¢ine nastavni proces, 1 njihov afektivni filter ¢e biti manji, Sto
dodatno pospesuje proces ucenja.

Mnogi istrazivaci (Cohen, Weaver & Li, 1996, citirano u Cohen, 1998,
str. 201) smatraju da je vesStina izlaganja veoma znacajna, ali da joj je najmanje
pazZnje posveceno u dosadasnjim istraZivanjima, i da upravo ovu vestinu treba
najviSe unaprediti. Shodno tome, naSe istrazivanje ima za glavni cilj da ukljuci
ovu vestinu, kako bismo stekli uvid u zastupljenost strategija ucenja jezika
prilikom usmenog izlaganja.

3. Metodoloski okvir istrazivanja

Istrazivanje je sprovedeno u dve srednje strucne Skole (ekonomskoj 1
medicinskoj) u Kragujevcu, na uzorku od 40 ucenika. Od ukupnog broja
upitnika, dva su odbacena, zbog nepotpunih podataka, tako da je krajnji uzorak
¢inilo 38 ispitanika, uzrasta od 18 i 19 godina, koji pohadaju cetvrti razred
srednje Skole 1 u€e engleski jezik 12 godina. UceS¢e u istrazivanju je bilo
anonimno i na dobrovoljnoj bazi.

Kao instrument, koriS¢en je upitnik Inventar strategija za u€enje jezika
— ISUJ (Oxford, 1990)2 koji je za potrebe sadasnjeg istrazivanja preveden na
srpski jezik od strane autorke. Upitnik ISUJ ima ukupno Sest segmenata, sa
grupama pitanja koja se odnose na strategije ucenja stranog jezika (kognitivne,
metakognitivne, strategije pamcenja, drustvene, kompenzacione, i afektivne).

2 engl. Strategy Inventory for Language Learning (SILL).
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Pitanja u datom upitniku zatvorenog su tipa i ispitanici imaju mogucnost da
biraju izmedu vise odgovora, odnosno kori§éena je petostepena skala procene
Likertovog tipa), sa slede¢im rasponom vrednosti 1 — U mom slucaju skoro
nikada nije tacno, 2 — U mom slucaju je retko kada tacno, 3 — U mom slucaju
je ponekad tacno, 4 — U mom slucaju je cesto tacno, 5 — U mom slucaju je uvek
tacno.

U skladu sa ciljem naseg rada, sproveli smo statisticku analizu samo za
poslednjih 12 pitanja (39-50), koja se ticu afektivnih i socijalnih strategija.
Konkretno, afektivne strategije ukljucuju razliite dimenzije, kao na primer,
anksioznost (42. Primecujem da sam napet/a ili nervozan/na kada ucim ili
koristim engleski jezik, 39. Kada god osetim strah od upotrebe engleskog
Jjezika, pokusavam da se opustim), dimenzija samoohrabrivanja prilikom
komunikacije (40. Ohrabrujem sebe da govorim na engleskom jeziku cak i
kada me je strah da c¢u pogresiti), deljenje 1 dokumentovanje osecanja koja se
javljaju u procesu ucenja jezika (44. Razgovaram sa drugima o tome kako se
osecam u procesu ucenja engleskog jezika, 43. Zapisujem svoja osecanja u vezi
sa engleskim jezikom u Dnevnik ucenja) i kona¢no dimenzija samonagradivanja
za uspeh koji smo postigli u u€enju 1 upotrebi jezika (41. Nagradujem sebe
kada nesto uspesno odradim iz oblasti engleskog jezika).

Socijalne strategije podrazumevaju socijalni aspekt, odnosno interakciju
sa drugim ljudima, poput postavljanja pitanja ili molbe za pojaSnjenje reci ili
reCenice koju ne razumemo (45. Ako nesto ne razumem, zamolim osobu koja
govori da uspori ili da ponovi Sta je rekla), zatim kooperaciju sa govornicima
koji su ili izvorni govornici ili koji su na visem jezickom nivou (46. Zamolim
izvorne govornike engleskog jezika da me isprave kada pogresim, 48. Trazim
pomo¢ od izvornih govornika engleskog jezika), a isto tako i kooperaciju sa
svojim vr$njacima (47. Vezbam engleski jezik sa drugim ucenicima). Takode,
socijalne strategije podrazumevaju zainteresovanost za odredenu temu (49.
Postavljam pitanja na engleskom jeziku), kao i za kulturu zemalja u kojima se
ciljni jezik govori (50. Pokusavam da ucim o kulturi ljudi koji govore engleski
Jjezik) (Oxford, 1990).

4. Rezultati istraZivanja i diskusija

U ovom delu ¢emo predstaviti najznacajnije rezultate za svaku od
navedenih socijalno-afektivnih strategija. S obzirom na to da koriS¢ena skala
posebno ispituje afektivne i socijalne strategije, tako ¢emo ih predstaviti u
ovom radu.

Kada govorimo o afektivnim strategijama, mozemo primetiti na osnovu
prikazanih rezultata da odredene strategije jesu zastupljene, ali ne u velikoj meri.
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Sto se ti¢e strategije koja se odnosi na kontrolisanje emocija i straha u toku
usmenog izrazavanja (v. anksioznost), distribucija rezultata je jednaka, pa tako
priblizno isti broj ucenika pokuSava da se opusti kada oseti strah kod upotrebe
engleskog jezika, dok isto toliko ucenika nikada to ne radi. Pohvalno je da se
odreden broj ucenika podsti¢e i ohrabruje da govori na engleskom jeziku 1 u
situacijama kada su u strahu od gresaka. Vise od tre¢ine ucenika ne Koristi
strategije nagradivanja prilikom uspe$no odradenog zadatka, dok sli¢an broj
ucenika ne primecuje napetost i nervozu prilikom ucenja i upotrebe engleskog
jezika. Gotovo niko od ucéenika ne poseduje, niti je upoznat sa dnevnikom
ucenja, tako da ovu strategiju samo jedan od 38 ucenika koristi, pa je ovo jedna
od strategija na kojoj treba raditi u buducnosti. Dnevnik ucenja moze biti
veoma koristan element u procesu ucenja i usvajanja jezika, ali potrebno je
pronaci pravi na¢in njegovog implementiranja, kako bi se uéenici motivisali da
ga koriste. Kako su u pitanju tinejdzeri, pretpostavlja se da bi im bilo
interesantnije da vode dnevnik u vidu bloga ili nekog sli¢nog online alata. Kao
Sto mozemo videti, ucenici ne izbegavaju da dele svoja osecanja i misljenja u
vezi sa uCenjem jezika sa svojim vrSnjacima jer polovina uéenika razgovara o
svojim osecanjima u toku procesu ucenja engleskog jezika sa drugima. To nam
ukazuje nato da postoji potencijal za bolje usvajanje i upotrebu strategija koje se
ti¢u razgovora sa ostalim ucenicima i pisanja dnevnika ucenja.

Tabela 1 Distribucija odgovora: afektivne strategije

Iskaz 1 2 3 4 5

39. Kada god osetim strah od 26,32% 7,86% 18,42% 26,32% 23,86%
upotrebe engleskog jezika,
pokuSavam da se opustim.

40. Podsti¢em i ohrabrujem sebe | 18,42% | 10,53% | 15,78% | 21,05% 31,57%
da govorim na engleskomjeziku
Cak i kada me je strah da

cu pogresiti.

41. Kada nesto uspesnoodradim iz | 34,21% | 18,42% | 18,42% | 15,79% 13,16%
oblasti engleskogjezika, nagradim

sebe.

42. Kada u¢im ili govorim 42,05% | 10,53% | 18,42% | 18,42% 10,52%
engleski jezik, nervozan sam ili

napet.

43. Zapisujem u dnevnik uéenja 92,11% | 5,26% 0% 0% 2,63%
svoja osecanja u vezi saengleskim

jezikom.
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44. Razgovaram sa drugima o 50% 23,68% | 21.05% 5,26% 0%
tome kako se ose¢am dok u¢im
engleski jezik.

Ukupno 43,85% | 12,71% | 15,35% | 14,47% 13,62%

Ako se osvrnemo na socijalne strategije, situacija je donekle slicna.
Nasi ispitanici izjavljuju da ¢esto ili uvek zamole osobu koja govori da uspori
ukoliko nesto ne razumeju, i to vise od polovine ispitanika. Sto se tice
strategija koje se ti¢u pomoc¢i od strane izvornih govornika, veliki broj
ispitanika ne ostvaruje komunikaciju sa njima, pa su rezultati u ovom polju
razudeni i ne navode na jasne zakljucke. Isto vazi i za vezbanje engleskog
jezika sa u€enicima, odnosno sa svojim vr$njacima, gde je distribucija upotrebe
strategije podeljena. Skoro polovina ispitanika postavlja pitanja na engleskom
jeziku, Sto je obecavajuéi podatak. Konac¢no, gotovo polovina uc¢enika nema
interesovanja da nauci nesto o kulturi ljudi koji govore engleski jezik.

Tabela 2 Distribucija odgovora: socijalne strategije

Iskaz 1 2 3 4 5

45. Ako nesto ne razumem, 5, 26% 13,16% | 21,05% 39,47% 21,05%
zamolim osobu koja govori da
uspori ili da ponovi sta je
rekla.

46. Zamolim izvorne govornike 26,32% | 13,16% | 21,05% | 26,32% 13,16%
engleskog jezika dame isprave

kada pogresim.

47. Vezbam engleski jezik sa 21,05% | 15,79% | 28,95% | 21,05% 13,16%
drugim ucenicima.

48. Trazim pomo¢ od izvornih 26,32% | 34,21% | 13,16% | 13,16% 13,16%
govornika engleskog jezika.

49. Postavljam pitanja na 10,53% | 18,42% | 44,74% | 18,42% 7,89%

engleskom jeziku.

50. Pokusavam da u¢im okulturi 44,74% | 7,89% | 21,05% | 13,16% 13,16%
ljudi koji govore
engleski jezik.

Ukupno 22,371% | 17,11% 25% 21,93% 13,59%

Kao §to mozemo da primetimo, uopsteno govoreci, socijalno-afektivne
strategije nisu zastupljene u onoj meri u kojoj se to ocekuje i koliko je potrebno
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da bi se poboljsale komunikativne sposobnosti uc¢enika. Naravno, brojke koje
smo dobili nisu zadovoljavajuce, a u prilog tome govori i ¢injenica da veliki
broj ucenika nije upoznat sa pojmom strategija ucenja jezika. Shodno tome,
ukoliko nisu informisani o strategijama ucenja, ucenici ih ne mogu ni koristiti
prilikom ucenja i upotrebe jezika, i ne mogu da olakSaju i ubrzaju proces
ucenja.

Na osnovu rezultata, dakle, mozemo da zaklju¢imo da ucenici
nedovoljno Kkoriste socijalno-afektivne strategije prilikom usmenog izrazavanja.
Nazalost, veliki broj ispitanika nije zainteresovan da nauci vise o kulturi ljudi
koji govore engleski jezik, $to je zabrinjavaju¢i podatak jer je opste poznato da
ukoliko uc€enici imaju pozitivan stav prema kulturi i narodima koji govore jezik
koji uce, imaju i veéu motivaciju za ucenje datog jezika. Pored toga, pozitivni
uticaj kulturnih informacija je i dodatno poveéan kroz proces ucenja stranog
jezika (Curtain & Dahlberg, 2004) jer ukoliko je stav prema odredenoj kulturi
pozitivan, 1 sama motivacija za uenje jezika je veca, i obrnuto. Zbog svega
navedenog, potrebno je uloziti viSe truda u sastavljanje materijala koji se
koriste u nastavi, pre svega udzbenika, jer su oni ti koji pored nastavnika
najvise uce o kulturi 1 uopste zemljama gde se govori engleski jezik.

Nastavnici imaju zadatak da podsti€u 1 ohrabruju rad u paru i1 grupni
rad, a time i kori$éenje strategije koja ukljuCuje vezbanje konverzacije na
engleskom sa drugim u€enicima, a indirektno i deljenje svojih osecanja koja se
ticu ucenja jezika. Buduci da veliki broj u€enika nema prilike da komunicira sa
izvornim govornicima, uvek treba podsticati komunikaciju sa vr$njacima na
engleskom jeziku i primenu pomenute strategije jer je to jedan od nacina da se
naufeno primeni na efikasan nacin, u okruZenju koje je ucenicima cCesto
prijatnije nego kada su van ucionice.

Takode, postoje izvesne razlike u rezultatima, u odnosu na
sociodemografski profil uenika, a najvise u zavisnosti od Skole koje pohadaju.
Pa tako, ucenici ekonomske Skole nisu ni imali pristup bilo kakvom upitniku
ranije, 1 prvi put vide skalu Likertovog tipa, dok su ucenici medicinske Skole
bili u potpunosti upoznati sa ovim tipom istrazivanja. Isto tako, uvidom u
Skolski dnevnik, uz odobrenje predmetnog nastavnika, mogli smo da
primetimo da su ucenici medicinske Skole imali bolje ocene iz engleskog jezika
od svojih vr$njaka iz ekonomske Skole. To moze biti jedan od razloga zasto je
kod njih 1 prisutnija upotreba strategija. Svakako taj aspekt moZemo u
buducénosti ispitati detaljnije, zajedno sa procenom konteksta ucenja, stoga je
pozeljno da buduca istrazivanja obuhvate i ispitivanje stavova prema kontekstu
ucenja jezika te populacije.

Jo§ jedno od ograniCenja ovog istrazivanja tice se samog upitnika. S
obzirom da nemaju svi ucenici prilike da komuniciraju sa izvornim
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govornikom bilo bi korisno da se upitnik prilagodi realnoj situaciji, odnosno da
se odredene stavke modifikuju kako bi odgovarale kontekstu ucenja ispitanika.
Takode bi bilo pozeljno ispitati da li postoji korelacija izmedu faktora koji
uticu na odabir date strategije u odredenom trenutku, poput prethodnog
iskustva u ucenju i koris¢enju jezika, godina, pola (Blagojevi¢ 2012, str. 724), i
kori$éenja strategija.

5. Zakljuéak

Kako eminentni autori iz ove oblasti tvrde, pojedine komunikacijske
strategije 1 veéina afektivnih strategija pomazu uéenicima da govore Strani
jezik S§to ispravnije u gramatickom smislu, kao 1 da tokom razgovora ili
usmenog izlaganja njihovo samopouzdanje bude na viSem nivou (Cohen 1998,
str. 202). Sto se ti¢e afektivnih strategija, strategije kori$éenja relaksacije,
strategija samonagradivanja i strategija preuzimanja rizika su prepoznate kao
najkorisnije, kako od strane ucenika, tako 1 od strane nastavnika (Cohen, 1998).
Socijalno-afektivne strategije pomazu ucenicima da reguliSu svoja osecanja,
motivaciju i stavove prema ucenju, i putem kontakta i interakcije sa drugima,
poboljSavaju svoje opSte komunikativne sposobnosti, a indirektnim putem 1
sposobnosti usmenog izraZzavanja na engleskom jeziku. Medutim, na osnovu
rezultata naSeg istraZivanja, moZzemo do¢i do zaklju¢ka da vecina prednosti
koje autori navode kada je u pitanju upotreba pomenutih strategija nije
iskoriS¢ena od strane ucenika jer znacajan deo njih ne koristi strategije ucenja
jezika prilikom usmenog izrazavanja.

Optimalni cilj strategija za ucenje jezika jeste da navodi ucenike da
postanu uspes$niji, samostalniji i da imaju viSe samopouzdanja. Da bismo
ohrabrili u¢enike da se oslanjaju viSe na sebe umesto na nastavnike, moramo da
ih konstantno poduc¢avamo upotrebi socijalno-afektivnih strategija, u ucionici 1
van nje. Naravno, potrebno je vreme da bi ucenici pronasli one strategije koje
su za njih delotvorne. Nastavnici moraju biti pazljivi 1 strpljivi prilikom
davanja instrukcija za implementiranje strategija za ucenje jezika, a ucenici
moraju pokazati kontinuitet u njihovoj upotrebi. Kasnije, potrebno je da ucenici
koriste ove strategije samostalno, bez nadzora nastavnika.

Poduc¢avanjem socijalno-afektivnih strategija, nastavnici imaju dodatno
sredstvo koje im pomaze da upoznaju bolje svoje ucenike i da im omoguce da
,hauce da uce®. Na duze staze, ovaj pristup poducavanju jezika moze osnaziti
ucenike tako Sto im daje moguénost da sami eksperimentiSu sa ucenjem jezika,
1 konac¢no, da preuzmu kontrolu nad svojim procesom ucenja. Ucenje stranog
jezika je proces koji podrazumeva konstantan rad, kako u Skoli, tako i nakon
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nje, stoga je posebno znacajno omoguciti u¢enicima autonomiju i poduciti ih
da kasnije samostalno rade na svim jezickim veStinama.

U svakom sluc¢aju, sam proces ucenja jezika podrazumeva izlozenost
ciljnom jeziku, duzi vremenski period, kao i1 konstantan rad na unapredenju
jezickih vestina i koriS¢enju strategija. Naravno, komunikativna upotreba
jezika je od izuzetnog znaCaja, a posebno je bitno da nastavnici ohrabre
ucenike ili studente da pricaju na ciljnom jeziku, bez straha od gresaka, koje su
neminovni deo procesa.

Sprovedeno istrazivanje nam je dalo uvid u to u kojoj meri su socijalne
i afektivne strategije zastupljene kod ucenika koji uce engleski kao jezik struke.
Naravno, bitno je podsticati ucenje strategija i njihovo koriSéenje, Sto su
rezultati naSeg istrazivanja i pokazali. Imajuci to na umu, predavaci i nastavnici
stranog jezika treba da utiu na razvoj motivacije za u€enje jezika, primenu
strategija i na samo podsticanje komunikacije na ciljnom jeziku. lako je u
drzavnim Skolama neophodno pratiti jasno odreden plan i program, koji
podrazumeva upotrebu ta¢no odredenog udzbenika, izuzetno je bitno da se uz
udzbenik primenjuju aktivnosti koje bi pospeSile upotrebu strategija 1
komunikativnu jezi¢ku sposobnost. To ne mora uvek podrazumevati inovativni
pristup (iako se inovativni pristup uvek ohrabruje u nastavi jezika), dovoljno je
primenjivati raznovrsne zadatke gde bi ucenici mogli da vezbaju usmeno
izrazavanje na engleskom jeziku, kroz debate, igranje uloga, simuliranje
sastanaka, prezentacija, telefonskih razgovora (Bojovi¢, 2013) ili pak situacija
u kojima bi se nasli na svojim budu¢im poslovima, uz primenu leksike
karakteristicne za engleski kao jezik struke. Naravno, prilikom ovakvih
aktivnosti, razvijanje stategija usmenog izrazavanja je ne samo moguce, ve¢ i
neophodno. Cilj svega toga je autonomija ucenika kada je u pitanju
konverzacija na engleskom jeziku.

Kada je re¢ o udzbenicima i nastavnom planu 1 programu, prvi korak je
preoblikovanje nastavnog pristupa i uopste kurikuluma, bar kada je engleski
jezik na sekundarnom nivou obrazovanja u pitanju jer vecina planova i
programa podrazumeva metode rada koje ne uzimaju u obzir razvijanje
autonomije uc€enika 1 nisu fokusirane na konverzacijske vestine, Sto bi trebalo
da bude imperativ u modernom dobu. Iz tog razloga implikacija ovog i
potencijalnih narednih istrazivanje je da ucenike treba podsticati da koriste
strategije ucenja 1 usmenog izrazavanja, a nastavnike da biraju adekvatne
nastavne materijale kako bi omogucili njihovu upotrebu, u okviru inovativne
nastave engleskog jezika i savremenih nastavnih pristupa.
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Milica Kocovi¢ Pajevié¢

ORAL COMMUNICATION STRATEGIES IN ENGLISH WITH SECONDARY ESP
STUDENTS

Summary: In modern language teaching, the emphasis of teaching is on the development of
students' competence and autonomy, as opposed to the traditional approach where the
emphasis was on knowledge transfer. The aim of this paper is to analyze the socio-affective
strategies that students use when communicating in English, more precisely, in oral
communication. Strategies of oral communication and their use enable students to activate their
existing knowledge and competences, and therefore to manage to communicate in a specific
situation. Hence, strategic competence (that is, the competence to use a specific strategy) is an
imperative of modern teaching and learning. The concrete strategies that are the subject of this
research are socio-affective, as one of the most important in communication in a foreign
language in school environment. The research was conducted in two secondary vocational
schools, on a final sample of 38 students. For the purpose of data collection, a questionnaire on
learning strategies, i.e. the Strategy Inventory for Language Learning, was used. The obtained
results indicate that students use learning strategies insufficiently, as well as that a large
number of students are not informed about the existence of strategies as a means of support
when learning English. The need for teaching strategies at all levels of education was
underscored, along with developing motivation and positive attitudes towards the language
being learned, as well as independence in the learning process.

Key words: English for specific purposes, Strategy inventory for language learning, SIIL
communication strategies, language learning strategies
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ZNACAJ PODUCAVANJA KOGNATA
U NASTAVI ENGLESKOG JEZIKA KAO STRANOG

Apstrakt: Cilj rada je bio da utvrdi koliko su nastavnici upoznati sa temom kognata,
kao i u kojoj meri i na koji na¢in obraduju kognate u nastavi. Rezultati upitnika ukazuju na to
da je svest o vaznosti kognata u nastavi visoka, kao i da im nastavnici ,,ponekad” posvecuju
paznju. Rezultati su takode pokazali da se nastavnici najces¢e odlucuju za eksplicitne tehnike
poducavanja, a znatno rede za neku od kreativnijih strategija. Stoga, autorke daju predlog
kreativnih vezbi koje aktiviraju razli¢ite strategije usvajanja jezika, te doprinose efikasnom
savladavanju kognata. Konacno, ukazuje se i na znac¢aj prilagodavanja ovakvih aktivnosti i
izbora kognata potrebama ucenika.

Kljuéne re€i: pravi kognati, lazni kognati, nastava engleskog jezika kao stranog,
strategije usvajanja vokabulara

Uvod

Pravi prijatelji, tj. pravi kognati su lekseme u dva ili viSe jezika koje
imaju istu formu 1 semanticki sadrzaj, dok su lazni prijatelji, tj. lazni kognati
lekseme koje su sli¢ne ili identi¢ne forme, a razlicite sadrzine. Ovi parovi reci
se izucavaju u okviru razli¢itih disciplina koje se bave jezikom: leksikografija,
komparativna i kontrastivna analiza, nauke o prevodenju, opSta, istorijska,
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kontaktna lingvistika i etimologija, a Cesto se pominju u vezi sa bilingvizmom 1
diglosijom. Medutim, fenomen pravih i laznih parova je znacajan ne samo za
teorijsku lingvistiku, ve¢ 1 za metodiku nastave posto moze da doprinese brzem
usvajanju vokabulara ili negativnom leksiCckom transferu. Ipak, ¢ini se da je
ova oblast zapostavljena u nastavi. Stoga se ovaj rad bavi zna¢ajem kognata u
nastavi. Pored pregleda literature, rad ima za cilj davanje konkretnog doprinosa
ovoj temi, kroz analizu rezultata istrazivanja o stavovima nastavnika. Konacno,
na osnovu rezultata istrazivanja i vodeéi se strategijama za usvajanje jezika
Rebeke Oksford (Oxford 1990), autorke daju predlog aktivnosti koje se mogu
Koristiti u nastavi.

Pregled literature

2.1. Kognati: termini i podela

Najopstija podela kognata je na prave i lazne. Pravi kognati su reci koje
su ,,zajedno rodene* (lat. cognatus: co-zajedno, -gnatus-biti roden), Cija se
forma 1 znacenje znacajno preklapaju u dva ili vise jezika, bez obzira na to da li
je uzrok sli¢nosti tipologija, tj. zajedni¢ko poreklo dva jezika ili se radi o
pozajmljenicama (Friel & Kennison 2001; Jarvis 2009, cit. prema Otwinowska
& Szewczyk 2019). Dok kod pravih kognata postoji manja dilema oko
definicije, kod laznih kognata postoji viSe termina, definicija i podela. Termin
lazni prijatelji, koji su prvi put u njegovom francuskom obliku faux amis
upotrebili Kesler 1 Derokinji (Kcessler & Derocquigny 1928), koriste mnogi
autori (npr. Bunti¢ 1994). Medutim, Luis (Lewis 2008) navodi i mnoge druge
termine: medujeziCka homonimija, lazna braca, zavodljivi izrazi, zbunjujuce
re¢i, neprave srodnice, reci izdajice, homonim, heterosemija, analogija,
alogonim, paronimi, tautonimi, aproksimati, pseudoanalogonimi, koji se ne
odnose uvek na istu grupu re€i, i zakljucuje da je termin laZzni prijatelji
najprimereniji zbog duZine 1 u€estalosti koriS¢enja. S druge strane, Préi¢ (2012:
205) zastupa stav da su na srpskom najprimereniji termini pravi i lazni parovi,
dok termin lazni prijatelji prevodioca koristi samo da uputi na prirodu odnosa
izmedu ovih parova reci i prevodilaca/ucenika kojima one stvaraju poteskoce.

Veéina autora definiSe lazne parove na sliCan na¢in — kao parove
leksema u dva jezika istog ili sliénog oblika, a razli¢itog znacenja. Kovacevié¢
(2009) govori o re¢ima i izrazima koji mogu da dovedu do pogresnog prevoda,
dok ih Luis odreduje kao ,medujezi¢ne nesporazume pri prevodenju ili
usmenoj komunikaciji Sto se javljaju kao rezultat refleksnog prepoznavanja
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leksic¢kih oblika te podrazumijevanje da i u materinskom jeziku i u stranom
jeziku sli¢ne ili iste rijeci imaju isto znacenje” (Lewis 2008: 173).

Neusaglasenost postoji i kod klasifikacija kognata koje mogu biti
prema: poreklu reci, tipu jezicke jedinice koja se analizira (npr. prefiksi,
sufiksi, reCi, fraze 1 izrazi, kolokacije ili gramaticka struktura), tipu
(formalnom, tj. morfoloskom ili semantickom) i nivou poklapanja (.
korespondencije gde postoji kontinuum izmedu potpunog poklapanja i1
potpunog nepoklapanja oblika i znacenja). Podele zavise i od specifi¢nosti 1
bliskosti, tj. udaljenosti samih jezika koji se porede. Iscrpan pregled literature i
podela na temu laznih parova u raznim jezicima daje Bunti¢ (1994), a vredi
pomenuti i podele koje daju Vajsbergs (Veisbergs 1996) i Nikolsova (Nicholls
2002)%. Kako se u ovom radu bavimo englesko-srpskim kognatima,
predstavicemo klasifikacije Ivira (1968 1 1985) 1 Préi¢a (2012).

1.1.1. Klasifikacija — Ivir (1968)

Ivir (1968: 149-150) definise srpsko-engleske* kognate kao re¢i ili
delove reci koje su s jedne strane poreklom iz klasi¢nih ili modernih evropskih
jezika a koje su uSle u engleski 1 srpski jezik, 1 s druge strane engleskog porekla
koje se koriste u srpskom 1 razlikuje kognate na semanti¢kom i morfoloSkom
nivou. Na semantickom nivou autor deli re¢i u 4 grupe prema obimu
poklapanja: 1. parovi sa identi¢nim znacenjem (potpuno preklapanje); 2. parovi
sa delimi¢nim poklapanjem, znacenje u prvom jeziku je uze nego u drugom; 3.
parovi sa delimi¢nim preklapanjem, znacenje u prvom jeziku je Sire nego u
drugom; 4. parovi bez preklapanja znacenja. Ukoliko re¢ ima istovremeno 1 uze
1 Sire znacenje u jednom jeziku, tj. re¢ ima odredena znacenja u prvom jeziku
koja nema u drugom ali i obrnuto, ona se navodi dva puta, u 2. i 3. grupi. Na
primer, re€ realizacija 1 u engleskom 1 u srpskom moze da znaci ostvarenje. Na
engleskom realisation znaCi 1 shvatanje, razumevanje (grasping or
understanding something), $to nije sluc¢aj u srpskom. Na srpskom realizacija

% Interesantno je da Vajshergs (Veisbergs 1996) i Nikolsova (Nicholls 2002), za razliku od
ostalih autora, pominju i sluc¢ajne lazne prijatelje koji takode predstavljaju izazov za ucenike,
ali izlaze iz okvira ovog rada jer se ne radi o kognatima, ve¢ o parovima kod kojih je sli¢nost
slu¢ajna i nema preklapanja na nivou znaenja niti etimologije, kao npr. re¢ pain Koja na
engleskom znaéi bo/ a na francuskom #ileb.

4 lvir govori o srpskohrvatsko-engleskim parovima. lako je u meduvremenu doslo do podele
srpskohrvatskog na srpski i hrvatski jezik, Ivirovo delo se i dalje smatra najznacajnijim radom
na temu srpsko-engleskih pravih i laznih parova. U ovom radu su navedeni primeri preuzeti od
ovog autora koji se i dalje upotrebljavaju u srpskom jeziku ili su reéi date u srpskoj verziji npr.
birokratija umesto birokracija.
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moze da znaci prodaja, Sto nije slucaj u engleskom gde se koristi sale, income
from sales.

U sve cetiri grupe sli¢nosti postoje na morfoloskom, fonetskom i
grafickom nivou, a manja odstupanja su posledica adaptacije pozajmljenica.
Ivir (1968: 152) isti¢e da se, kada se govori o laznim prijateljima, uglavnom
misli na ¢etvrtu grupu parova u njegovoj klasifikaciji, ali da druga i tre¢a grupa
ustvari prouzrokuju vece teSkoce pri ucenju i poducavanju zbog nijansi
znacenja.

Prva grupa su tzv. pravi kognati ili pravi parovi (true cognates, true
pairs), a najveci broj ovih reci je iz polja nauke i tehnike kao npr. atom (atom),
molekul (molecule), biologija (biology), itd. lako ova grupa reci ima skoro
identi¢no znacenje, postoje razlike u kolokacijama, ucestalosti i registrima.
Kod kolokacija Cesto ima odstupanja, tako su na primer rei hemijski i
chemical kognati, ali se u slozenici hemijsko cis¢enje ne Koristi *chemical
cleaning ve¢ dry cleaning. Dobar primer razlike u ucestalosti su re¢i mortalitet
I natalitet koje imaju svoje engleske parove (mortality | natality), ali se na
engleskom Gescée koriste izrazi death rate i birth rate. Sto se tiée registra, re¢
birokratija se u srpskom koristi u kolokvijalnom govoru, dok bi u engleskom u
tom slucaju bila primerenija fraza red tape umesto bureacracy Koja jeste
ekvivalent, ali se koristi u formalnijem registru.

Druga grupa su parovi laznih kognata (deceiving cognates) kod kojih je
znacenje u srpskom clanu para uze. Ovde Ivir (1968: 154) daje primer chemist
— hemicar jer na engleskom chemist ima $ire polje znacenja i odnosi se na
hemicara ali 1 na apotekara.

Tre¢a grupa su parovi kod kojih je znacenje na srpskom Sire, kao na
primer u paru himna — hymn, pri ¢emu se re¢ himna na srpskom odnosi na
knjizevnu vrstu i nacionalnu himnu, dok na engleskom Aymn ima samo prvo
znacenje, a za nacionalnu himnu se koristi re¢ anthem.

U cetvrtoj grupi parova, koji se najceS¢e nazivaju laznim prijateljima
prevodioca, znacenje se ne preklapa. Ovi parovi potiCu iz istog izvora, ali su se
razli¢ito razvijali u razli¢itim jezicima. Kontrastivna analiza u ovom slucaju
predvida probleme u ucenju jezika. Verovatno¢a da ¢e pogreSiti je ista 1 za
srpske govornike koji uce engleski i za engleske govornike koji uce srpski. Ivir
(1968: 155) navodi primere actual (koji znali pravi, stvaran) i aktuelan
(trenutni, tj. current, pressing, urgent), kao i ambulanta (out-patient clinic) i
ambulance (kola hitne pomoc¢i).

Ivir (1968: 156 -158) govori i o laznim parovima na morfoloskom
nivou, tj. na nivou prefiksa i sufiksa koji su razliciti u srpskom i engleskom, a
neizvorni govornici pretpostavljaju da postoji sli¢nost. Neki od primera su:
autoportret — selfportrait, dezinformisati — misinform, autobus — bus,
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rekonvalescent — convalescent, kodirati — encode, municija — ammunition,
stadion — stadium, fotografija — photograph, grafikon — graph, fotograf —
photographer.®

Ivir (1968, 1985) pominje i izmisljene parove, tj. reci koje izgledaju kao
da bi mogle postojati u nekom jeziku ali to nije slucaj; reci koje neizvorni
govornici izmisle po ugledu na re¢i iz svog maternjeg jezika, kao kod reci
degustacija na koju neizvorni govornici primene pravila tvorbe rec¢i i dobiju
nepravilan oblik *degustation za wine-tasting. Dolazi do preoblikovanja ili
doslovnog prevodenja sa srpskog na engleski, pa tako nastaju pogresne reci
koje deluju kao engleske ali ih izvorni govornik engleskog ne bi prepoznao.
Vajsbergs (1996) ovu grupu naziva pseudo laznim prijateljima dok ih Préi¢
(2012: 212) stavlja van klasifikacije, jer smatra da ,,nisu ni anglicizmi, ni
engleske, ni laZni parovi, a ni reci”.

1.1.2. Klasifikacija — Pr¢i¢ (2012)

Pr¢i¢ (2012) se bavi pravim i laznim parovima iz perspektive anglicizama
1 primecuje, kao 1 Ivir, da lazni prijatelji ne samo Sto se Cesto pogresno prevode
ve¢ 1 utiCu na srpski tako §to se znacenja postojecih reci menjaju ili se kreiraju
nove re€i, tj. anglicizmi. Anglicizam je ,,prvo, svaka re¢, ustaljena ili novija,
koja je preuzeta iz engleskog i integrisana, u vecoj ili manjoj meri, u sistem
srpskog jezika (npr. bebisiter prema eng. babysitter), pri ¢emu ona ne mora
nuzno biti engleska po svom krajnjem poreklu (npr. implementacija prema eng.
implementation); 1 drugo, svaka domaca ili odomacena re¢ koja se u srpskom
koristi pod uticajem engleskog jezika (npr. ohrabriti, u smislu ‘podstaci,
podrzati’, prema eng. encourage)* (Pr¢i¢ 2012: 205). Pod anglicizmom kao
laZznim parom ovaj autor podrazumeva one anglicizme koji svojim oblikom i
znacenjem odstupaju od oblika i/ili znac¢enja svog engleskog uzora, kao npr.
dus u srpskom u smislu gusti sok od pomorandze, prema juice u engleskom u
smislu voéni sok (Préi¢ 2012: 206).

Pr¢i¢ (2012) navodi 6 tipova formalne (F1-6) i 6 tipova sadrZinske
korespondentnosti (S1-6) koji zajedno ¢ine kontinuum, gde je na jednoj strani
potpuno podudaranje forme tj. sadrzine, a na drugoj potpuno nepodudaranje
forme, tj. sadrzine. Kombinujuéi ove tipove, Pr¢i¢ (2012: 215-216) razlikuje 4
ranga korespondentnosti. Rang 1, tj. pravi par u kom su replika i model i
formalno isti (F1) ili sli¢ni (F2) i sadrzinski isti (S1), kao u primeru fit u smislu

% Dimitrijevi¢ Savi¢ i Danilovi¢ (2011a, 2011b) su se takode bavile ovom temom i utvrdile da
iako poznavanje derivacije u maternjem jeziku pozitivno uti¢e na usvajanje jezika, ucenici ne
koriste dovoljno strategije oslanjanja na sli¢nosti na nivou derivacije kod pravih kognata.
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u dobroj kondiciji (kao u 1. grupi kod Ivira 1968). Rang 2, tj. formalni lazni par
obuhvata primere kad su replika i model formalno sli¢ni (F3 i F4), kao i tzv.
kseno model (F5), i sadrzinski isti (S1) kao npr. hepiend prema eng. happy
ending. Rang 3, tj. formalno-sadrzinski lazni parovi gde su replika i model
formalno isti (F1), vrlo sli¢ni (F2) ili sli¢ni (F3 1 F4) ukljucujuéi i kseno model
(F5), a sadrzinski delimi¢no razliciti (S2-4), razliciti (S5) ili potpuno razliciti
(S6), kao u primeru akademik $to na srpskom znaci ¢lan akademije nauke i/ili
umetnosti i academic u znacenju univerzitetski nastavnik, saradnik ili student.
Rang 4 obuhvata sadrzinske laZzne parove gde su model i kripto replika
formalno potpuno razli¢iti (F6) a sadrzinski isti (S1), kao u primeru ohrabriti
koje znaci podstaci prema engleskom encourage.

Ivir (1968) i1 Pré¢i¢ (2012) na razli¢it naéin pristupaju podeli kognata, tj.
parova. Dok su u prvoj grupi i kod jednog i kod drugog autora pravi parovi,
ostale grupe se razlikuju jer se Ivir bavi primarno odnosima znacenja, a Préi¢
promenom re¢i u srpskom i anglicizmima. Kod Préi¢a rang 2 obuhvata
formalne lazne parove, koje bismo kod Ivira mozda svrstali u prvu grupu jer je
znacenje isto. Rang 3 se ne moze podvesti niti pod jednu grupu kod Ivira, veé
bi svaki od primera morali prilagoditi lvirovim kriterijumima u zavisnosti od
toga da li je odnos konvergentan ili divergentan. Rang 4 je takode razlicit jer
Pr¢i¢ uzima u obzir re¢i koje su u srpskom promenile znacenje i konstatuje
promenu koja je nastala, dok Ivir takve primere odbacuje kao greSke i1 naziva
laznim parovima kao u primeru model — maneken.

2.2. Kognati i metodika nastave

Jo§ Kesler 1 Derokinji (1928: xi-xviii)), u predgovoru recniku
francusko-engleskih laznih parova, istiCu znacaj ovih parova pri poduc¢avanju i
prevodenju, 1 govornicima francuskog savetuju da se prisete starih upotreba
francuskih reci iz parova da bi lakSe prepoznali lazne prijatelje jer su mnoge
re¢i koje su usle u engleski iz francuskog u meduvremenu poprimile drugo
znacenje. | danas mnogi metodicari i nastavnici smatraju da je potrebno skretati
ucenicima paznju na kognate jer pravi kognati doprinose brzem usvajanju
jezika, dok lazni kognati predstavljaju problem te bi im trebalo posvetiti paznju
u nastavi. To potvrduje i istrazivanje koje je ispitalo koliko tatno govornici
poljskog jezika koji uce engleski prevode kognate. Naime, 2,5 puta je veca
Sansa da osoba ta¢no prevede kognat nego re¢ koja nije kognat, a 3,6 puta je
manja verovatnoc¢a da ¢e se lazni kognati tacno prevesti u odnosu na kontrolne
re¢i, tj. nekognate (Otwinowska & Szewczyk 2019: 983). S druge strane,
utvrdeno je i da zajednicki koren i ortografske sli¢nosti ne znace da ¢e daci
automatski prepoznati kognate. Tako Sikmanovié¢ (2013: 285) navodi da iako
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skoro tre¢inu vokabulara odraslog Spanca ¢&ine englesko-§panski kognati,
Spanci ¢esto to ne primeéuju. Aginaga Eéeveria (Aguinaga Echeveria 2017:
35) iznosi podatak da daci ne prevedu tacno 30% identi¢nih kognata, 40%
slicnih kognata, i 62% parcijalnih kognata. Stoga je u nastavi potrebno
posvetiti paznju 1 pravim i laznim kognatima.

Prepoznavanje parova reci sa istim poreklom je znaCajno u ucenju
jezika, a broj pravih kognata u maternjem i stranom zavisi od toga koji je jezik
maternji, a koji strani. Na primer, za izvorne govornike romanskih jezika
usvajanje jezika kroz prepoznavanje kognata trebalo bi da bude veoma lako
zbog postojanja velikog broja reci koje su zajednickog porekla u engleskom.
Soto 1 Londonjo (Soto & Londofio 2011: 8) su utvrdile da daci znatno bolje
razumeju tekstove i viSe koriste kompenzacione strategije u govoru, tj. koriste
¢eSce re€i na maternjem jeziku kad im nedostaje re¢ na engleskom, nakon §to
su obuceni da primecuju kognate. Zbog ovoga mnogi nastavnici predlazu
razli¢ite tehnike ucenja i poducavanja pravih kognata. Kolorado (Colorado
2007) predlaze da, dok se tekst ¢ita naglas, uc¢enici podizu ruke kad ¢uju srodnu
re¢, koja se zatim objasni, ili da zaokruze kognate dok Citaju, da sortiraju ili
sparuju kognate na karticama ili u tabelama. Sli¢no, Alfaro (2017) je
poducavao govornike Spanskog, dake petog razreda osnovne Skole na nivou
A1.2, kognatima u okviru aktivnosti ¢itanja 1 ucenja vokabulara. Kognate je
eksplicitno poducavao u okviru vokabulara koji se ucio u lekciji, kroz
prepoznavanje kognata u tekstu, podvlacenje, pravljenje lista pravih 1 laznih
prijatelja, vezbe povezivanja, igre, kartice, kvizove, grupne diskusije itd. Autor
je pre Citanja teksta pokazivao kartice sa kognatima koje su sadrzale re¢, sliku,
znacenje 1 aktivnosti. Tako je poduCavao npr. reCi problem, confusion,
producing koje su slicne na Spanskom 1 vecina daka je razumela 1 zapamtila te
reci, te su sa viSe samopouzdanja pristupili ¢itanju teksta jer su osecali da veé
znaju dosta reci, 1 samim tim bolje razumeli tekst.

Sikmanovi¢ (2013: 284) je utvrdila da odrasli prilikom otkrivanja
znaCenja nepoznatog vokabulara na engleskom najceS¢e uocavaju reci srodne
sa reCima u srpskom (tj. prave kognate). Ucenici se ¢eS¢e oslanjaju na tu
strategiju (87%) nego Sto koriste recnik, pitaju nastavnika ili drugog ucenika za
prevod. Cak 92,7% ispitanika je smatralo da je ovo najkorisnija strategija za
otkrivanje znaCenja novog vokabulara, dok je jedina korisnija strategija
obracanje nastavniku da upotrebi novu re¢ u reéenici (Sikmanovi¢ 2013: 288).
Autorka ovo obrazlaze pripadnoscu srpskog i engleskog indoevropskoj grupi
jezika. Osim S§to su korisni u otkrivanju znafenja novih reci, kognati se
pominju i kao jedna od strategija pamcenja reci. Autorka takode navodi da
ucenje leksike putem uvocCavanja kognata spada u grupu tzv. strategija
otkrivanja uz koje ucenik samostalno otkriva znacenje reci.
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Ipak, klju¢ za ucenje i upotrebu vokabulara je uvidanje da li povrSinske
slicnosti (izgovor i ortografija) podrazumevaju i slicnost na nivou znacenja,
kada govorimo o pravim parovima, ili se pak radi o laznim parovima koji
dovode do negativnog transfera. Ivir (1968: 150) smatra da do problema dolazi
zato Sto neizvorni govornik pretpostavlja da je ono §to je sli¢no identi¢no u dva
jezika. Kako je ovo uverenje ucenika potvrdeno elementima koji su sli¢ni, to je
uceniku jo$ teze da savlada elemente koji su razliCiti nego da savlada dva
elementa koji nemaju nista zajedni¢ko. Stoga ovaj autor smatra da mogu da se
predvide greske u oblasti laznih parova. Analiza greSaka to i potvrduje, mada
se smatra da leksiCko-semanticki transfer odslikava medujezik ucenika i
»smatra se neophodnom i neizbeznom karakteristikom ucenja stranih jezika“
(Agustin Llach 2011, cit. prema Vujovié¢ 2020: 179).

Vujovi¢ (2019) je utvrdila da su lazni parovi najceS¢i tip greSaka
prouzrokovanih leksi¢kim transferom. U ovom slucaju negativan transfer se
javlja ,usled ucenikovog ubedenja da dve jedinice koje imaju slican oblik
moraju imati i sliéno znacenje” (Vujovi¢, 2019: 458). Kada daci izvedu
pogresan zakljuCak o sli¢nosti na nivou znacenja dolazi do greske koja je
posledica interferencije maternjeg jezika i1 posledi¢no do negativnog leksickog
transfera jer se neizvorni govornici oslanjaju na prethodno znanje, tj. na znanje
maternjeg jezika. Neizvorni govornik ¢ini greSku sa laZznim prijateljima jer
»pogre$no generalizira njihovu istovjetnost i podrazumijeva je na svim
razinama, a ne uzima u obzir da je proces jezi¢nog posudivanja u velikoj mjeri
proces razjednac¢avanja“ (Antunovi¢ 1996, cit. prema Lewis 2008: 175).

Kapelan (2014) je analizirala greSke u prevodenju koje prave ucenici i
istrazivala tehnike koje se mogu koristiti u nastavi prilikom poducavanja
osnovaca laznim prijateljima. Ova autorka je ustanovila da su daci imali manje
greSaka nakon S$to su presli materijal o laznim parovima (Kapelan 2014: 33),
Sto ukazuje da bi bilo korisno uvesti laZzne parove u nastavni plan i program.
Kolorado (2007) predlaze da se lazni prijatelji eksplicitno predaju, da
nastavnici na tabli napiSu par laZznih prijatelja, a zatim da napiSu 1 primere
upotrebe tih reci. Da bi se izbegle greske i nejasnoce moze se koristiti maternji
jezik 1 prevod. Paci mogu da zaokruzuju problemati¢ne reci, crtaju znacenje
reci ili sami nadu slike koje ¢e povezati sa zna¢enjem. Jednom kad je par laznih
prijatelja uveden, neophodno je primenjivati sve strategije ucenja i pamcenja
vokabulara i redovno ponavljati i kreirati Sto viSe aktivnosti i situacija u kojima
se taj par javlja.
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Istrazivanje
3.1. Cilj istrazivanja

Cilj istrazivackog dela rada je bio da se utvrdi koliko su nastavnici
upoznati sa temom kognata, kao i u kojoj meri i na koji nacin obraduju
kognate, tj. koje tehnike koriste kako bi ucenicima skrenuli paznju na reci
slicne forme 1 istog/slicnog ili razli¢itog znacenja. Na osnovu pregleda
literature pretpostavka je bila da su nastavnici upoznati sa ovim jezi¢kim
fenomenom, ali da ga u okviru nastave ne obraduju dovoljno jer se kognati ne
pominju u udzbenicima i nisu deo nastavnih programa.

3.2. Metodologija

Istrazivanje je sprovedeno na uzorku od 45 nastavnika i profesora
engleskog jezika (N=45), od ¢ega 75,6% radi u drzavnim, dok 24,4% radi u
privatnim ustanovama. 37,8% radi sa decom osnovnoskolskog uzrasta, 26,7%
radi sa srednjoSkolcima, dok 35,6% radi u sektoru viSeg 1 visokog obrazovanja.
93,3% uzorka €inili su ispitanici Zenskog pola.

Ispitanici su popunili onlajn upitnik o stavovima nastavnika prema
poducavanju kognata. U prva tri pitanja, uz pomo¢ Likertove skale, procenili
su svoje poznavanje pojmova pravih i laznih prijatelja, njihovu zastupljenost u
nastavi, kao i njihov znacaj za usvajanje stranog jezika. U poslednjem pitanju
su oznacili koje od 10 ponudenih tehnika primenjuju u poducavanju kako bi
skrenuli paZnju svojih u€enika na ovu jezi¢ku pojavu.

3.3. Rezultati i diskusija

Rezultati upitnika (Tabela 1.) pokazuju da su nastavnici uglavnom
dobro upoznati sa pojmom pravih 1 laznih kognata. Gotovo 85% ispitanika je
ocenilo svoje poznavanje fenomena pravih i laznih prijatelja kao ,,dobro”
(46,7%) ili ¢ak ,,0dlicno” (37,8%), dok je prosecna ocena bila 4,11.

Iako su nasi ispitanici dobro upoznati sa ovim pojmovima, paznju u
nastavi im posvecuju samo ,,ponekad” (prosecna ocena 3,22). NeSto viSe od
polovine ispitanika dalo je taj odgovor (53,3%).

S druge strane, vaznost obradivanja ove teme u nastavi ispitanici su
ocenili visoko (prosecna ocena 4,13). Na pitanje koliko je vazno obradivati
kognate u nastavi, ponovo je gotovo 85% ispitanika odgovorilo sa ,,vazno je”
(46,7%) ili ,,veoma je vazno” (37,8%).
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L veoma )
Poznavanje pojma slabo slabo umereno dobro odli¢no
ih i laznih k t

Pravii T fazniil Kognaia 7 2% 6,7% 6,7% | 467% | 37,8%
Ugestalost obradivanja Nikad retko ponekad Cesto v:eosr:)a
ove teme u nastavi

4,4% 8,9% 53,3% 26,7% 6,7%

uopste .. .
Ocena vaznosti nije nlvje umevreno vazo je veorvna je
obradivanja ove teme u | yasno vazno vazno vazno
nastavi

2,2% 4,4% 8,9% 46,7% 37,8%

Tabela 1. Rezultati upitnika — poznavanje kognata i znacaj koganata u nastavi.

Odgovori na poslednje pitanje (Tabela 2.) su pokazali da se nastavnici
najceSce odlucuju za eksplicitne tehnike u poducavanju, od kojih su dve
najucestalije skretanje paznje ucenika na sli¢nost/razliku sa maternjim jezikom
kada dode do nerazumevanja (93,3%) i prevodenje pravih i laznih prijatelja sa
srpskog na engleski 1 obratno (82%). Rede se odluCuju za identifikovanje
srodnih re¢i u tekstu na stranom jeziku putem podvlacenja/zaokruzivanja
(44,4%), eksplicitno poducavanje kognata u okviru vokabulara u lekcijama
(40%), igre/kvizove (33,3%), kao i pravljenje lista kognata (20%). Nesto
kreativnije tehnike su se pokazale kao najmanje popularne medu nastavnicima:
svega 17,8% ispitanika koristi slike kako bi poducili svoje ucenike kognatima;
15,6% koristi sparivanje/sortiranje kognata na karticama, dok se za
poducavanje kognata upotrebom rima ili pesama odlucuje samo 8,9%
nastavnika.

Strategija koju nastavnici koriste Procenat
Skretanje paznje ucenika na sli¢nost/razliku sa maternjim jezikom kada 93.3 %
dode do nerazumevanja o7
Prevodenje pravih i laznih prijatelja sa srpskog na engleski i obratno 82%
Identifikovanje srodnih reci u tekstu na stranom jeziku putem

L v . 44,4%
podvlacenja/zaokruzivanja
Eksplicitno poducavanje kognata u okviru vokabulara u lekcijama 40%
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Igre/kvizovi 33,3%
Pravljenje lista kognata 20%
Poducavanje kognata koris¢enjem slika 17,8% 17,8%
Sparivanje/sortiranje kognata na karticama 15,6% 15,6%
Poducavanje kognata upotrebom rima ili pesama 8,9% 8,9%

Tabela 2. Strategije koje nastavnici najcesce koriste pri poducavanju kognata.

Na osnovu rezultata, moze se zakljuciti da se nastavnici ovom temom
bave usput, iako su sa njom dobro upoznati i smatraju je znaCajnom za
usvajanje stranog jezika. Rede se odlucuju da predaju kognate ciljano, u okviru
posebnih jedinica ili aktivnosti, a najéeS¢e se njima bave u analizi gresaka, ili
putem prevodenja. Préi¢ (2019) smatra da je zbog intenzivnog kontakta
srpskog i engleskog jezika neophodno uvesti elemente kontrastivne analize u
nastavu jezika i poducavati izmedu ostalog i laZzne parove jer se time spreava
pogresna upotreba i postepena izmena norme srpskog jezika koji postaje
anglosrpski®. Imaju¢i to u vidu, sledi predlog aktivnosti za poducavanje
kognata u nastavi engleskog jezika, koje su razvijene u skladu sa direktnim
strategijama za usvajanje jezika Rebeke Oksford (1990). Akcenat je na
aktivnostima kojima se implicitno poducavaju kognati 1 Kreativnijim
aktivnostima u kojima se koriste slika, zvuk i rima jer su ispitanici naveli da te
aktivnosti koriste znatno rede.

3.4. Predlog aktivnosti

U ovom odeljku je dat predlog aktivnosti osmi$ljenih za lazni par
fabrika — fabric, ali se one mogu prilagoditi za razli¢ite parove. Ove aktivnosti
ne predstavljaju plan jednog Casa, ve¢ sluze kao smernica nastavnicima za
predstavljanje, vezbanje i produkciju novih reci. Prve tri aktivnosti se mogu
koristiti u prvom delu Casa namenjenom uvodenju novog Vokabulara.

® Pré¢i¢ (2019) smatra da je neophodno uvesti u nastavu novu disciplinu — kontaktnu jezi¢ku
kulturu.
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Kompenzaciona strategija — inteligentno zakljudivanje’ moze se koristiti pri
poducavanju induktivnim putem, gde ucenici sami treba da izvedu znacenje
reCi na osnovu jezickog konteksta (1. vezba) ili oslanjanjem na nejezicka
sredstva, tj. sliku ili video (2. vezba). Obe aktivnosti prikazane na Slici 1 mogu
se prilagoditi 1 koristiti 1 prilikom utvrdivanja gradiva kao strategije pamcenja,
kada se od ucenika trazi da popune recenice sa jednom od reci iz ponudenog
para. Takode, aktivnosti se mogu iskoristiti i za diskusiju o filmu, modi,
uslovima rada, itd., a ponudeni mimovi se mogu porediti.

1. Uputstvo: Pogodite zna¢enje podvucene reci na osnovu konteksta.
A lot of workers work in this factory.
My favourite fabric is cotton.

2. Uputstvo: Pogodite $ta znace podvucene reci na osnovu slika i videa.

Croft Mill is a company based in the UK that
sells fabrics.

OUR AUTUMN/WINTER
CATALOGUL

They provide a lot of different fabrics in
different colours.

Check their catalogue for the list of all the
fabrics.

The workers are coming into the factory.

Slika 1 — Kompenzaciona strategija — inteligentno zaklju¢ivanje

Treca vezba (Slika 2) — prevodenje, spada u grupu kognitivnih strategija
i podrazumeva da ucenici samostalno prevedu reci fabric i factory.

" Kako strategije ucenja stranog jezika prevazilaze okvire ovoga rada, ovde ¢emo samo
napomenuti da prema Oksfordovoj (1990) direktne strategije podrazumevaju rad sa ciljnom
jezi¢kom strukturom i mentalno procesuiranje i dele se na strategije paméenja, kognitivne i
kompenzacione strategije. Vise u Oxford (1990).
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3. Uputstvo: Nadite na intemetu prevod redi fabric i factory. Korstite onlajn
jednojeziéne recnike kako biste preveli ove reéi i napiSite primere. Koja od ove dve
retd mmati fabrika? Sta ma® druga ret? Proditajte primere koje ste naili. Napiiite
svoje primere sa ovim recima.

Slika 2 — Kognitivna strategija — prevodenje

U vezbanjima prikazanim na Slici 3 aktiviraju se strategije pamcenja
putem slike, gde ucenici treba da povezu re¢i 1 pojmove na slikama koje one
oznacavaju (4. vezba) ili da nacrtaju pojmove uz reci (5. vezba).

4. Uputstvo: Zapamtite znacenje reci tako sto Cete povezati rec i sliku.

fabric factory
[ =

&

5. Uputstvo: Nacrtajte znacenja reci fabrici factory.

Slika 3 — Strategija paméenja posredstvom slike

U 6. vezbi (Slika 4) radi se o strategiji paméenja putem izvodenja
radnji, tj. koristi se pantomima ili pokret pri upotrebi re¢i. Ovu aktivnost je
najbolje kombinovati sa ostalim aktivnostima u nastavnoj jedinici u kojoj se
obraduju vrste materijala.

6. Uputstvo: Nastavnik demonstrira aktivnost tako 5to rukom dodiruje svoju majicu i
govori: This is a nice fabric i This is made of nice fabric. It is cotton. It was made in
a factary in China, as the label says.
Nakon toga daci wrade isto sa svojom odefom ili sa odevnim
predmetima’/materijalima koje je nastavnik doneo. Altemativa je dijalog u radnji gde
kupac ispituje od kog materijala je neki komad.
Napomena- Ovu strategiju treba koristiti ukoliko nastavnik proceni da je odgovarajuca
za njegovemnjene ucenike. U nekim kulturama i na nekim uzrastima dodirivanje svoje
ili tude odece moze biti problematiéno. Tada se na ¢as mogu doneti razliciti komadi
tkanine, na osnovu kojih u¢enici mogu da zakljuéuju o mmacenju redi.

Slika 4 — Strategija pamcenja putem izvodenja radnji

U 7. vezbi se aktivira strategija pamcenja putem zvuka, tj. rime (Slika
5), gde se reci uce kroz rime koje ponudi nastavnik ili ih ucenici sami
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smisljaju. Kako je ovo neretko zahtevno, alternativa je da ucenici pronadu
pesmu ili video snimak u kom se odredena leksicka jedinica javlja.
7. Uputstvo: Pronadite redi koje se rimuju sa ciljnim redima fabric i factory. Koristite

reénike i intemet. Evo primera stihova. Napidite svoje po ugledu na ove primere ili
pronadite pesme sa tim recima.
FACTORY
Workers strike because working conditions in the factory
are not satisfactory.
FABRIC
When making a dress what is the trick?
To find the right fabric!

Slika 5 — Strategija paméenja posredstvom zvuka

Poslednja vezba (Slika 6) je inspirisana strategijom pamcenja —
ponavljanje gradiva (reviewing well).

& Uputstvo: Popunite refenice sa recima fabric ili factory.

There are a lot of workers in this .......

Silk is a beautiful ... ..

The CEO opened anew ... vesterday.

I donotlike this ... Itis not verv comfortable and it itches.

Thev produce cars in this.._ ...

If wou want a tailor to make vou a suit vou have to choosethe ........... first.

Slika 6 — Strategija pamcenja — ponavljanje

Zaklju¢na razmatranja

Obradivanje pravih 1 laznih kognata je znacajno kako zbog brzeg i
ucinkovitijeg usvajanja engleskog jezika, tako 1 zbog oCuvanja srpskog jezika.
U prilog tome govori pregled literature, dok je istrazivanje sprovedeno u okviru
ovog rada potvrdilo hipotezu da nastavnici smatraju da su kognati znacajni, ali
da ih ne obraduju dovoljno ¢esto u nastavi

Doprinos ovog rada je dvostruk i1 prvenstveno usmeren na nastavnicku
praksu. Najpre, pregled literature nudi osvrt na najznacajnije kognate i
objasnjenja u vezi sa greSkama koje ucenici prave, kao i rezultate empirijskih
istrazivanja kognata u nastavi. Na kraju, izneti su i predlozi aktivnosti na temu
kognata koji su kreirani u skladu sa strategijama ucenja Rebeke Oksford (1990)
u cilju Sto efikasnijeg usvajanja kognata.

Ove aktivnosti mogu koristiti nastavnicima ne samo za poducavanje
kognata, ve¢ i za poducavanje vokabulara uopste, jer predstavljaju svojevrstan
pregled najkorisnijih tehnika. Svakako, nisu sve aktivnosti prikladne za sve
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ucenike. Kao S§to smo ve¢ napomenuli, na nastavnicima je da prilagode
aktivnosti potrebama svojih daka. Sam izbor kognata koji se obraduju u
ponudenim aktivnostima zavisi od vrste kursa koji se pohada, nivoa znanja i
uzrasta. Na primer, u nastavi poslovnog engleskog problem je Cesto engleska
re¢ balance koja na srpskom znaci balans, tj. ravnoteza, ali 1 saldo, ili bilans u
kolokaciji balance sheet (bilans stanja). S druge strane, ove re€i nisu bitne u
opstim kursevima jezika. U smislu uzrasta, mala je verovatnoca da ¢e se
pojaviti potreba za aktivnostima koje ukljucuju lazne kognate u radu sa
predskolcima, ali zato aktivnosti koje ukljuCuju prave kognate pomenute u
pregledu literature mogu biti od Koristi (npr. za re¢i banana, helicopter,
lemonade). Ve¢ u visSim razredima osnovne Skole mogu se uvoditi lazni kognati
poput argument-argument (vise u: Kapelan 2014). Takode, analiza gresaka
moze da ukaze na to koje kognate treba obraditi, a nastavnici mogu pregledom
materijala za kurs (npr. wordlists i glossaries) unapred utvrditi koje re¢i mogu
biti problemati¢ne. Kona¢no, buduca istraZivanja bi se mogla pozabaviti
gradiranjem kognata i aktivnosti vezanih za kognate u smislu uzrasta i nivoa
znanja, a bilo bi pozZeljno 1 istraziti koje od ponudenih aktivnosti daju najbolje
rezultate.
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Nina Ili¢
Tamara Verezan

THE IMPORTANCE OF COGNATES IN TEACHING ENGLISH AS A FOREIGN
LANGUAGE

Summary: The phenomenon of true and false cognates (friends) is significant not
only for theoretical linguistics and translation, but also for language teaching methodology.
Keessler & Derocquigny (1928), who were the first to use the term false friends, point out how
important it is to incorporate cognates into teaching. Many teaching methodologists (Kapelan
2014; Otwinowska & Szewczyk 2019; Sikmanovi¢ 2013) believe that it is necessary to pay
attention to cognates in teaching, because true cognates contribute to learning a second
language more efficiently, whereas false cognates represent a learning difficulty, and should be
dealt with accordingly. The present paper offers an overview of the most important definitions,
research on cognates from the perspective of teaching methodology, as well as different
techniques which teachers use to direct their students’ attention towards the words that are
similar in form and similar or different in meaning. It also presents the results of a
questionnaire conducted among teachers, which indicate a high awareness of the importance of
teaching cognates (over 85% of the respondents marked teaching cognates as important or very
important). The results suggest that teachers sometimes (53.3%) pay attention to them, and that
they most frequently opt for explicit teaching techniques, such as directing their students’
attention towards the similarity/difference with their mother tongue when there is lack of
understanding, or translating cognates from English into Serbian and vice versa. They rarely
choose a more creative strategy such as matching cognates, using pictures/rhymes, or
games/quizzes. Therefore, the authors provide examples of creative exercises that activate
different language learning strategies, thus contributing to an efficient acquisition of cognates.
Finally, the authors emphasize the importance of adapting these activities to students’ needs
and choosing the cognates depending on the age, level and course.

Keywords: true cognates, false cognates, teaching English as a foreign language,
vocabulary acquisition, language learning strategies
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Jesiena JahoBuh!

YHusep3uret y Humry
dwmo3zodcku pakynrer

BPEJHOCTHU ®YTYPCKUX OBJIUKA Y ®PPAHLHYCKOM U
CPIICKOM JE3UKY EKOHOMMJE?

Caxerak: Y pagy ce KOHTPAaCTUBHUM IPHUCTYIIOM AHAIU3HPAjy BPEIHOCTH
(bYTYpCKHX TIarojckux oOimkay (BpaHIlyCKOM M CPIICKOM je3HKy SKOHOMHje ca LIHJBEM Ja Ce
yKake Ha criennpuyuHy JUCTPUOYLHUjy OBHX BPEIAHOCTH Y CTPYYHOM IHUCKypcy. VcTpaxuBame
je CIpOBEeIeHO Ha KOMIAPAaTHMBHOM KOPIyCYy CaAuUEEHOM OJ TpHUMEpa M3 HEKOJIHKO
EeKOHOMCKHMX oOiactu. Pe3ynratm wuCTpakMBama MOKa3zyjy Jia ce, YIPKOC CYIITHHCKUM
pasnukaMa y (yHKIMOHHCAbY TJIArOJCKHX CHUCTeMa (PAHIyCKOT M CPICKOT je3uKa H
pasnuautoM 0pojy QyTypCcKuX OOJIHKa, [0jaBJbyje CAMYHA PACIOeia BPEIHOCTH (PYyTYPCKUX
00JIMKa Y je3UKy €KOHOMHjE, OMHOCHO WACHTUYHA OJICTYIIamka O] BPSIHOCTH KOje CE jaBJbajy Yy
OIIITEM je3UKy — OCHOBHA BPEIHOCT, MOCTEPUOPHOCT Y OJHOCY HA TPEHyTaK roBopa, je y
HOTIIYHOCTH H30CTasla y 00a KopItyca.

KibyuyHe peum: je3uk eKOHOMHjE, (PAHIYCKH jJe3UK CTPYKE,CPIICKU jE3UK CTPYKE,
dyryp

1. IIpobsemaTnka je3uKa CTpyKe

Jesuk cTpyke mpenctaBjhba JAMHAMHUYHO TII0Jb€ KOje j€  TEIIKO
neGUHUCATH, ACIMMUYHO 3aTO IITO jeé y OBOj OOJAacTH Mpakca yBEK HILIA
ucnpen teopuje (byrapcku 1988: 22), anu u 3aro 1mTO ce CBaka CTpydHa
oOnact BeoMa Op30 Memwa, Ma HUje Moryhe y 1enocTu o0yxXBaTUTU U (PUKCHO
OJIpEINTH OJJIMKE je3uKa KOJUM ce OHa ciyku. [IpBa KoMIUIeKCHUja TeopHujcKa
pOMHIIIbakha (PPAHITYCKOT je3uKa CTpyKe ce jaBibajy 80-Tux rognHa XX Beka

! jelena.jacovic@filfak.ni.ac.rs
2 OBaj paj je peanusoBaH y OKBUPY TpOjeKTa DPPanyycku jesux u KrudlCeGHOCH Hd
Qunozopcrom gaxynieiniy y Huury: pettipociexiiuga u tiepciexiusa (0p. 455/1-1-11-01)
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(Kocourek 1982, Lerat 1988) u yka3yjy Ha HEOITXOJIHOCT IOCMaTpama je3UKa
CTpyKEe M3 CTPUKTHO JHMHIBUCTHYKE NepcrekThBe Oyayhum na oH cpeactsa
ONIITET je3WKa KOPHCTH Ha crneuuuvyaH HAYMH Kako OW U3pa3Ho
cnenujaimn3oBana cazHama (Lerat 1995: 12). Ce mpeTxo/iHa HCTPaKUBAKHA CY
ce OaBwiia ycaBpIIaBamkEM METOJOJIOIIKOT IPHCTYIA, Tj. H3Y4YaBamkEeM U3
JUIAKTUYKE HepCIeKTUBE’ U BAXKIIIO je MUIIUbEH:e 1a Y je3UKy CTpyKe J0Ia3u
JI0 PeAyKIMje Ha CHHTAaKCHYKOM IUIaHy, a 10 ekcrnan3uje Ha jJekcuakom (Ulijn
1979: 152 y Spillner 1992: 42). Jlo uaeHTUYHHUX 3aKJby4aKa, Y HCTO BpEME,
J0j1a3e M ayTopu Ha HamwmM npoctopuma. Ila tako P. MapojeBuh koHcTatyje
Ia ce ,,crenuuIHOCTH yroTpede je3nka [CTpyke] oriesiajy Ha CBUM HUBOUMA
(Marojevi¢ 1981: 3), a P. bByrapcku uctuue 1a ce je3uk CTpyke He MOKe CBECTH
Ha TEPMHUHOJIONIKE OCOOCHOCTH jep C€ y HEMYy CpEICTBa OIIITEr je3uKa
ynoTpeOsbaBajy Ha crienn(UYaH HAUYWH IITO HAPOYUTO JIOJIA3U J0 H3PAKajy y
IbUXOBOj CEJICKIIHjH, KOMOMHOBaWmY, TUCcTpuOynuju u ppexsenuuju (byrapcku
1988: 21)*,

2. Hpe)lMeT, METOA U Wb HCTPAKUBabA

[TpenioskeHO UCTpakKMBambE 3a MONA3MILITE y3UMa HJIejy Jla ce TOojeIHe
BpeIHOCTH (yTYypcKuUX OOJIMKa (PPaHIyCKOT M CPIICKOT je3HMKa ydecTaluje
jaBJpajy y KOpIycy mpHUMepa je3uka cTpyke M3 JoMeHa ekoHomuje. Llumb je na
ce Mokaxy (peKBeHIMja U BPCTE TUX BPEAHOCTH, Ka0 U J1a ce MOKaxke Yy K0joj
Mepu Cy OHE YCJIOBJbEHE TEeMaTCcKoM obnamhy y Ko0joj ce I0jaBibyjy.
[IpumMemeH je AeCKpUNTHBHH METOJ KOHTPACTHBHE aHaJM3e O]l (paHIlyCKOT
je3MKa Ka CpIICKOM, a CHCTeMaTH3allija BPEJHOCTH j€ HU3BpIIeHa MpemMa
CEMaHTHYUM KPHUTEPHjyMHMa KOjU Cy TOTIIOMOTHYTH IparMaTHYKuM
o0jammemuMa. 3a CUCTeMaTH3alljy BpPEIHOCTH KopuilheHe cy rpaMaTHKe
KOje y OpraHM3aliju CBOJUX cajJpkaja HMajy CEMaHTHYKH IPUCTYII:
Grammaire du sens et de [’expression (Charaudeau 1992) u Cummaxca
caspemenoe cpnckoe jesuka — npocma pevenuya (ITumep u ap. 2005).

3. CnenupuyHocT Kopmyca
Kopmyc Ha KoMe je BpIIIEHO UCTPAKUBAKE j€ KOMIIAPATUBHOT THIA — 3a

ynopehuBamwe BpeaHOCTH (QyTypckux oOnuka HHje Ouiao noTpedHO
nocMaTpaTH TPEBOJIHY EKBUBAJICHIM]Y jep Cy ce BpeaHocTu ynopehusane

3 O pasBojy (paHIycKor je3uka cTpyke u3 aumakTuuke mepcrekruse B. Mourhlon-Dallies
2008.
4 JletasbHuje 0 ananorujamMa y (paHilyCKOM U CPIICKOM je3HKy cTpyke B. Jahosuh 2020.
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cymapHo. Ocum Tora, cTpaHa JiuTeparypa M3 eKOHOMHjEe Koja ce MPEBOAU Ha
CPIICKM je3uK Hajyemhe je Ha EHIJIECKOM Je3WKy. 3a CadyHumbaBame
KoprycakopuirheHu cy mpuMepu U3 GpaHIlyCKUX U CPIICKHX YHHUBEP3UTETCKUX
U CPEIOUIKOJICKUX YlOeHuKa. [Ipumepn Cy excrepnupaHd W HU3 HAyYHHX
YjlaHaKa M3 MeT EKOHOMCKHX OO0JacTH: MHKPOCKOHOMH]ja, MaKpOCKOHOMHU]a,
MOJUTUYKA €KOHOMH]a, CTATHCTUKA M PAYyHAPCTBO.

4. @paHLYCKH U CPIICKHU PYTYypPCKH 00 MU

Ynopkoc QyHAaMEHTATHUM pa3liikaMa y (QpaHIyCKOM M CPICKOM
TJIATOJICKOM CHCTEMY Ha TO0JbY acleKTa W Cllarama BPeMEHa, OHU IMOCEIyjy H
BEJIMKU OpOj CIMYHOCTH HA IITa yKa3yjy OpojHa KOHTPAaCTHBHA MCTPaKUBaHA
CHUCTEMa TIJIArOJICKUX BPEMEHa y (PPaHIyCKOM H cprckoMm je3uky (Petrovié
1989, Touanar 1982, Touanary 1991, Petrovi¢ 2002, Stanojevi¢ 1 ASi¢ 2006,
Stanojevi¢ 1 ASi¢ 2008, Guduri¢ & Vlahovi¢ 2012, JoBanosuh 2013,utxm.).
Kana je ped o cucremy BpeMeHa 3a u3pakaBame OyayhHocTH, mokasaio ce 1a,
MaKO MMajy pa3inuyuT Opoj PYyTypcKuX OONMKA, HA TOJbY BPEIHOCTH OBHX
o0nMKa nMajy HajBuie cinyHocTH (Stanojevic 1 ASi¢ 2006: 185). [lerasbHujum
YBHJIOM y ceMaHTH3Me (DPPAHIyCKUX M CPIICKHUX (PyTypa JOIUIO Ce 10 3aKJbydKa
ce Jla je BpeMEeHCKa IepcreKkThBa (ppaHiyckux (GyTypa CTpUKTHHjE Be3aHa 3a
TpeHyTak ropopa (Stanojevi¢ 2013: 39).

®yTyp MMa OCHOBHY BPEIHOCT Ja Mcka3yje Oyayhy panmwy, Tj. paamy
nocTepuopHy TpeHyTKy rosopa (Charaudeau 1992: 461, Tanacuh y Ilunep u
ap. 2005: 433). OBa BpeAHOCT ce Y (paHIyCKOM jE€3HMKY peayn3yje Tpojako,
KpO3 pa3ju4uTe ynorpede Tpu BpcTe PyTypckux oOnmka futur proche, futur
simple, futur antérieur), TOK cy y CPIICKOM J€3HMKY Ha pacloyiaramy JiBa o01MKa
(pytyp I u dyryp 1I). ¥V ob6a jesuka ce ¢yTypcku obaunu Kopucre, HOpea
OCHOBHE BPEIHOCTH HCKa3MBamba MOCTEPUOPHOCTH U XUIIOTETHYHOCTH, M 32
U3paKaBambe MOJIATHOCTH M BPEMEHCKO TPAHCTIOHOBAKhE.

5. AHajau3a kopmyca

Koprmyc ananusupaHux npuMepa je ekclepnupaH, Kao ITo je Beh
pedeHo, u3 ynOeHNKa M HAayYHUX UWIaHAKa HEKOJIMKO €KOHOMCKHX OOJaCTH.
JeqHa ox xumoTe3a OBOT HCTPaXMBama je Ja pa3IMyuTe 00JacTh yHyTap
€KOHOMH]JE€ CcaMOM TeMaTCKOM CTpyKTypoMm Hamehy Behy ¢pekBeHIujy
onpehenux Bpeanoctu ¢pytypckux obnuka. [Tokymahemo na yTBpaumo koje cy
TO BPEIHOCTH U KOja je ’UXoBa (yHKIHM]ja YHyTap JaTUX 00JaCTH €KOHOMH]E.
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5. 1. IIpoct ¢yTtyp (futur simple)

[Topen OCHOBHMX BpPEIHOCTH IOCTEPUOPHOCTH, XHUIIOTETUYHOCTH,
MOJIAJTHOT U BPEMEHCKOT TPaHCIIOHOBama Mel)y BpeHocTHMAa pocTor GyTypa
jaBJbajy ce m ymorpebe yOnaxaBama ucKasza (atténuation) ca UMIIEPATUBHUM
callp’KajeM M JIeJbCHe TauKe TJICAUIITA ca JIUKOM y MPHUIOBEAakYy KOjU BPIIU
panwy (Charaudeau 1992: 471). V cprickom je3uky ce mopen yOnaxaBama
jaBjba M KBaIM(UKATHBHA YyMoTpeda, Kao M MOJajHE ymoTpede KojuMa ce
HCKa3yje 3aloBeCT, alu W 3a0paHa WM Xesba roBopHor iuna(Tanacuh y
[MTunep u np. 2005: 442). Ha oBe mocnenme aBe ymnoTpebe dytypa He
HAMJIa3uMO y KOPITyCy, HaKO jeé ped O YUOCHHYKOM CTHIy KOjU IMOJpasyMeBa
oOpahame CcaroBOpHHKYy — MPWIMKOM H3/aBamba HaJIora yuecTaiuja je
yrnoTtpeba nmrnepaTiBa U HHQUHUTHBA.

5.1.1. Bpennoct nocrepuopHocTu

[Tpoct ¢yTyp 03HAuUaBa MpoOIEC KOjU HHjE JOII PEaTHM30BaH U KOJH je
IOCTEpUOpaH y OJHOCY Ha pe(epeHTHY TauKy Koja MOXe OMTH y TPEHYTKY
roBopa, MPONUIOCTH (Hajuenthe WCKa3aHa HAPATUBHUM OJH. HCTOPU]CKUM
npe3enTom) wiu Oynyhunoctu (Charaudeau 1992: 461, Tanacuh y Iunep u ap.
2005: 437,439). Ilomro mocenyje OBONHMKY (PIIEKCMOMIIHOCT, MOTpeOHA je HeKa
WHCTPYKIIMja U3 KOHTEKCTa peueHuIle Koja he ympaBUTH HHTEpHpeTanujy y
npaBoM cMmepy (Ouimo Aa je TO TPWIOT WIM JAPYTH TJIArojcku OOJIHUK)
(Stanojevi¢ i Asi¢ 2006: 135).

300r mpupoae came marepuje Koja ce obpalhyje, y TEKCTOBUMA KOjU
caJip)ké MUKPOEKOHOMCKE M MaKpOEKOHOMCKE TeMe€, Kao U y IOJIUTHYKO]
eKoHOMU]U, pocT PyTyp u PyTyp | ce He mojaBIbyjy UECTO y CBOjO] OCHOBHO]
(GYHKIMjU UCKa3WBama pajikhe MOCTEPHOPHE TPEHYTKY ToBopa, Oyayhu na ce y
MOMEHYTHM JIOMEHHMa WM 00jalllkhaBajy €eKOHOMCKU MPOLECH KPO3 UCTOPH]Y
WIM W3BOJIE TpaBuUia M 3aKOHUTOCTH (DYHKIMOHHCAma EKOHOMCKHX
MexaHu3ama. Hu y yioeHunmMa u3 CTaTUCTHKE U paqyHOBOJICTBA HE HAIa3MMO
Ha yoOu4ajHy (yTypCcKy BPEIHOCT OBUX 00IMKa. BpemHocT koja je mpucyTHa,
1 HajONMMXKa je MoCTepuOpHOCTH (PyTypa y OIHOCY Ha cajalllibi TPEHYTAaK, j&
BpeaHOCT anTHiunanuje®. Taj edekar MPOM3BOAU OOIUK MPOCTOT (GyTypa u
IETOB CKBUBAJICGHT Yy CPIICKOM je3uKky, ¢ytyp |, koju je Beoma Onu3ak
MOJAJIHO] YMOTpeOW W HAJIPUCYTHHJH j€ y 3aJaluMa WId oOjalmbemuma
€KOHOMCKHUX 3aKOHHTOCTH:

%V nureparypu ce 4ecTO OBa BPEJHOCT HazuBa M enucremuuku Qytyp (B. Stanojevié i Asi¢
2006: 146)
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(1) Dans les deux cas, pour éviter un accroissement des codts de
transaction, les ménages détiendront plus de monnaie. (MAC: 69)

(2) Za odredene nivoe sklonosti potros$nji, marginalne efikasnosti
kapitala i kamatu, smanjivanje nominalnih nadnica nece uticati na zaposlenost.
(MAK: 29)

[TocToje W ciayyajeBH aHTUIUNAIM]E Kaja Ce YHANpea 3ay3uMma CTaB
npeMa MpeTnocTaBbeHoM Mulbery (Charaudeau 1992: 472):

(3) Le systéme de la politique étrangére gagne en complexité et en
diversité. Certains diront que la politique étrangere perd également en
efficacité. (EPI: 109)

[TomiTo Cy TEKCTOBU M3 KOJUX Cy EKCIEpIIMpaHH MPUMEPHU 3a KOPIyC
CUTYUpPaHU y TPOLUIOCTH, JIOTHYHO je na je W HajppexkBeHTHHja ymoTpeda
npoctor ¢ytypa u ¢pyrypa | y oBom kouTekcty. [Ipouec y mpoctom dyTypy,
KOjU jOIII YBEK HUjE peayM30BaH, MPHUKa3yje ce Kao MOCTePHOpaH y OAHOCY Ha
pedepeHrjaTHy TauKy CMEIITeHY y MPOILIOCTH U HCKa3aHy HCTOPHUjCKUM
npesentom (Grevisse 2007: 1097):

(4) Les guides gouvernementaux d’investissements regorgent de
citations d’hommes d’affaires ravis d’avoir investi dans la région en question.
Les autorites locales justifieront le trés important incitatif en mettant 1’accent
sur les revenus supplémentaires pour I’Etat générés par Mercedes-Benz. (EPI:
112)

N y xoprycy mnpumepa Ha CPICKOM Halla3UMO HACHTUYHY yHOTpeOy
¢ytypa | kama ce OH TpaHCHOHyje y MpPOHUIOCT M OHMBa MOCTEPUOpPAH
npunoBegaukoM mpe3eHty (Tanmacuh y [lumep um np. 2005: 440). doxyc
Hapalyje ce rnomepa yHanpesu:

(5) U tom pogledu, skrece paznju "ekonomska teorija kontrole™ A.
Lernera koji razvija ideju tzv.marginalnog pravila na osnovu kojeg ¢e se razviti
tzv. teorija liberalnog socijalizma. (MIK: 16)

(6) Kejns odbacuje stav da ¢e kamate izjednaciti stednju i investicije,
jer stede i investiraju razlicite grupe ljudi zbog razli¢itih motiva. (MAK: 44)

Ynorpeba QyTypa y KOHTEKCTY MpHUIIOBEIama je OMOTyheHa BeroBoM
crnocobHomhy 7a MMa WHCTPYKIUHU]y TO3UTHBHOT TEMIOpATHOI peaociena
(+OT) Te Moxe na WCKaxe HU3 CYKUECHBHUX pajmu. [IpucycTBO Heke
TEMIOpAIHE NHCTPYKIIMje HUje 00aBe3HO, TaKO Jla Haujla3uMo U Ha IpUMepe ca
BpEMEHCKUM ojipendama (a partir des années 1970, en 1973, 1979.) u 6e3 mux
— mpumep (8):

(7) A partir des années 1970, de nombreux auteurs contesteront
I’interprétation classique de la puissance. Kindleberger développera, en 1973,
la théorie de 1’hégémonie qui inspirera ensuite des auteurs comme Gilpin,
Krasner, etc. (EPI: 13)
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(8) Les prejugés influencent souvent de facon marquée les décisions
d’investissements. Afin de contrer les effets d’une image négative, de
nombreux gouvernements mettront sur pied des politiques dont la mission est
d’informer les investisseurs potentiels des avantages [...] On construira des
sites Internet, on couvrira les foires commerciales, on multipliera les missions
économiques [...]. (EPI: 110)

(9) Medutim, nadolazeca Islamska revolucija u Iranu i obaranja Saha
Pahlavija 1979. godine bice ona inicijalna kapisla koja ¢e dovesti do Drugog
naftnog Soka u istoj deceniji proslog veka. (MPE: 281)

Benuka je mpucyTtHoOCT, Takohe, mpoctor ¢ytypa, ogHocHO dyTypa |, y
peaTHUM KOHIUIIMOHAJTHUM pEYCHHUIIaMa Yy TJIABHO)j KIAy3W KajJa HCKasyje
panmy MOCTEPUOPHY MPE3CHTY Y YCIOBHOj Kiay3u. CaMUM THM, OBa BPEIHOCT
1oce1yje ¥ MOJJAJIHY KOMIIOHEHTY:

(10) Ainsi une élasticité-prix de la demande de -1 indique que la
demande baissera de 10% si le prix du produit augmente de 10%. (IMS: 12)

(11) S druge strane, ako se spoljni dug i izvoz robe i usluga
obracunavaju u evrima, mnogo je verovatnije da ¢e Srbija u 2007. god. i pored
prevremenog vracanja [...] ostati u grupi visoko zaduzenih zemalja. (RVP: 99)

TakBa ynoTtpeba je HApOYUTO KOPUCHA 3a MPHUKA3UBAKHE 3aKOHUTOCTU
KOj€ BJIaJ1ajy Y €KOHOMCKHUM IPOIIECMMa M CTOTa BPJIO MOT0/IHA 32 YUOCHUYKE
cazpaje.

[TpunrkoM BPEMEHCKOT TPAHCIOHOBaWmAa y MPOILIOCT, MPOCT QyTyp U
¢byTyp | 6uBajy mocTepHOpHU U MPETEPUTATHUM oOnuLuMa. Y (paHIyCKOM je
TO Hajuenthe ciokeHu nepdexar:

(12) Parce que les modes de production ont changé, I’organisation du
travail subira de grands chambardements. (EPI: 58)

Haunazumo u Ha mpumep kama ce OpocT (yTyp MOCTaBbha Kao
MIOCTEPUOpaH MPOCTOM NepPEKTY:

(13) Dans cet article, Samuelson cherche a déterminer I’impact des
progres techniques des pays émergents sur la croissance des pays développés
[...] En prenant exemple de la Chine, Samuelson conclut que cette derniére
accroit sa productivit¢ pour des biens qu’elle importe présentement. Cette
situation provoquera une baisse des importations de la part de la Chine pour
ces produits, ce qui provoquera une dégradation des termes de 1’échange pour
les pays en développement. (EPI: 46)

Pememe 3a oBy HeoOWM4HY ymoTpeOy mpocTor mepdexra MoKeMOo
notpaxutu y Teopuju nonmuponuje O. ukpoa (Ducrot 1984) — cmemuBamemM
Npe3eHTa, MPOCTOr TepdeKTa W MpocTor (GyTypa UMaMO Pa3IHUUTEe TadKe
rneaumTa y Hapauuju. [IpeseHt kopuctu ayTop yuOeHuka (sujet parlant) xao
HajHEeMapKUpaHHje BpeMe MOoMohy Kojer objamimaBa TEOPH]CKO CTAaHOBHIITE
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nucua kKojer unurtupa. IlumrgeBo craHoBuinTe (énonciateur) ce HCKazyje
npocTuM nepdeKkToM KOjH je y Toj ynoTpeOu HeyTpanaH® u yBoau Hac y paBaH
IpUIIOBEamha, 0K MpocT GyTyp CIOyKu 3a u3Boheme 3akibydaka KOjU Cy
nocjeauia MUIIYeBOr cTaHoBUInTa. [lpoctum ¢yTypom ayTtop yunOeHuka
WHTEpIpeTupa aorahaje YMTaoIy U TaKO OHU IMOCTAjy locuteur en tant que telle
u allocutaire. Ha oBaj HaYMH ce MPAKTHYHO TPU PaBHU MPHUIOBEAAHA UCTUUY
ynoTpeOoM Tpu pa3/InyKTa IIIarojcka o0ImKa.

VY cprickoM Kopirycy ce Haasu rnepdekar y ynpaBHoj Kiaysu, a Gytyp |
HCKa3yje CBpILEHE peJaTUBHE Padbe:

(14) Prosto je neverovatno kako je mogao tako nesto da tvrdi, ako se
zna da je u to vreme spoljni dug Srbije iznosio oko 15,5 milijardi dolara, a da je
on krajem 2001. obecavao da ¢e se, nakon sporazuma sa Pariskim klubom i
Londonskim klubom o otpisu 66% duga, spoljni dug SRJ smanjiti na samo 7
milijardi dolara. (RVP: 98)

(15) Naime, on je na osnovu podataka o porodi¢nim budzetima izveo i
formulisao cetiri zakonitosti koje c¢e se u njegovu ¢ast po njegovom imenu i
nazvati. (MIK: 237)

[Topexno ynotpebde dytypa | y cprickom je3uky uma Apyry KOHOTAIH]y
— ynotpeba oBOT 00JIMKa je HEOIXO0/IHA, MOIITO Y CPIICKOM je3UKy HE MOCTOjH
clarame BpemMeHa, Beh ce jemaH OOJMK KOPUCTH 3a HCKa3UBambe
HOCTEPUOPHOCTH Y OZHOCY Ha OMJIO KOjy peepeHTHY TauKy.

[Topen HaBeACHUX MPETEPUTATHUX OOJIMKA, Y PPAHILyCKOM KOPITYCYy CY
HajIPUCYTHHU]H IPUMEPHU Kaja je MpocT GyTyp NOCTEPUOPaH UMIEPPEKTY:

(16) L’essor des IDE a partir des années 1960 aura deux effets :
I’augmentation spectaculaire de multinationales et une plus grande
diversification de leur origine nationale. Les firmes américaines qui avaient une
position dominante dans les années 1960 seront concurrencées par ’arrivée en
force des firmes européennes. Les années 1980 verront naitre des géants
japonais et ensuite des marchés émergents comme la Corée du Sud, etc. qui
produiront également des multinationales (EPI: 56)

(17) Ce systeme était condamné dés sa fondation. Le systeme
monétaire international ne fonctionnera jamais selon les plans initiaux, subira
de nombreuses crises et s ‘effondrera a la suite de I’annonce du président Nixon
de la fin de la convertibilité du dollar en or en aolt 1971. (EPI: 79)

ok ce y npumepuma (16) u (17) npoct QyTyp jaBjba Kao ITUPEKTHO
nocrepruopal UMnepheKTy, 0OJHOCHO uMmnepdekar Kao HeMy aHTepUOpaH, Y

® V pany « Le passé simple et la subjectivité » W. Taxapa (2000) uctuue na ce oBa
HEYTPaJTHOCT MOJXKE aHYJIMPATH YIOTPeOOM riaroiya oapeleHor ceMaHTHYKOT THIA U W3a3BaTH
cacBUM Cy0jeKTUBHY MHTepnperanujy npocror nepgekra (Tahara 2000: 205).
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npumepy (18) pedepeHTHa Tauka 3a TymMauewmhe peaociea palmbe ce Hala3u y
IPE3EHTY, TO j€ ayTOpOBa MEPCIEKTHBA KOja KOPUCTH MPE3EHT OIIITE UCTHHE U
U3 TOT yria ITUCTPUOyHpa BPETHOCTH TIAroJicKkux obsmka. MoryhHocT na ce
umneppexar Hahe y OKpykewmy (QYTypCcKUX OOJHMKAa MOTHYE O]l HHEroBe
BPEIHOCTH ,,TIEPCIIEKTUBE KOja je aHajorHa IPE3eHTY MU HCKazyje OJIMCKY
oynyhnoct (Riegel et al. 2009: 544):

(18) Bien que les résultats de ce processus soient incertains, il est
évident déja qu’il impliquera nécessairement la réouverture des questions de
théorie monétaire qui semblaient closes depuis les années 1930 et un nouvel
examen du cadre institutionnel au sein duquel sont formulées les politiques
moneétaires et fiscales des pays développés. (EAM: 5)

5.1.2. BpenHocT UMUHEHTHOCTH

[Tpoct pyTyp u dyTyp | Hama3uMo M y ynorpeOu KapaKTepHUCTUIHO] 32
HAYYHO-YIOCHUYKH JUCKYpC KaJa Ce OBHM OOJHMKOM HajaBJbyje cCalpikaj
NorJIaBjba Koja clieie WM o0jallbaBa HapeAHW KOpaK HEKe pavdyHCKe
oreparyje:

(19) Au point A, on supposera que l’entreprise a atteint la taille
minimale optimale, et ce jusqu’en B. (MIC: 81)

(20) Par convention, nous retiendrons comme troisieme quartile Q3 la valeur
de modalité : 30. (STA: 96)

(21) Dobijanje krive IS predstaviéemo na tri nacina [...] (MAK: 201)

(22) Sada ¢emo Filips-Okunovu krivu povezati sa ZS-LM modelom i
ispitivati efekte [...] (MAK: 255)

VY oBuM curyanujama GpyTypH ykasyjy Ha u3zpasuto 0iucky OyayhHoct
¥ YWHE ayTOpOBO M3Jarame AuHaMU4YHUJUM. [loTpeOHO je Harimacutu na ce y
TaKBUM M CIIMYHMM KOHTEKCTMMa IOHaBJbajy ryarosnu cieneher caapxaja:
supposer, calculer, étudier, expliquer | npuxazamu, npedcmasumu,
uspavyHamu, UTj.

5.1.3. MoganHa BpetHOCT

@yTtyp ce, 300r UMIEHHIE Ja MapKHpa jOII YBEK HEpealn30BaHy
paamy, OIyBeK Hama3uo u3Melly MopamHe W BPEMEHCKE BpPEIHOCTU
(CreBanoBuh 1989:671, Imbs 1960: 41) mTOo je MHCIHpHCATO pa3IUYUTA
TEOpHjCKa TymMauema. TaHacuh ucTude n1a je, y CprcKoM je3WKy, 3a MPaBIIIHY
UHTEpIpeTalnjy oBe BpeAHOCTH KJby4yaH KoHTeKCT (Tamacuh y Ilumep 2005:
442). Ansape3 Kactpo, mocmarpajyhu ¢yTtyp w3 mnepcrnektuBe Teopuje
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PENICBAaHTHOCTH, YKa3yje Ha BaKHOCT Pa3IMYUTE CMUCTEMUYKE HHTEPIPETAIIH]C
¢ytypckux u mnpounumx oOnuka. OHa 3acTyma JAECKPUNTUBUCTHYKY U
pebdepennjanny Tely o BpeaHoctn (yTypa kKoja omoryhaBa u omuc
uHTepIperaTHBHUX npoueca (Alvarez Castro 2007: 22)

Ha monanny ynotpeOy npoctor GyTypa 3a HCKa3uBambe MOJACTUIIAja 32
BpILICH-E pajiibe (3al0BECT, JKeJba MM 3a0paHa) Hajla3uMo caMo y (paHIlyCKOM
koprycy. Kako 3a wy He nmocroju afekBatHa kinacudukanuja xox I1. Illaponoa,
OCJIOHWJIA CMO C€ Ha TpaJWIHMOHAIHHje TpamaTtuke mnomyT [peBucoe Bon

Usage tiae ce oBa BpeaHOCT Kiaacu(HKyje Kao HMIIEpaTuBHA (injonctive)
(Grevisse 2007: 1097):

(23) A partir de ces données, vous calculerez le PIB nominal de
I’économie en recourant aux trois méthodes|[...] (MAC: 49)

Ha oBy BpegHOCT Hamia3sMMO Yy IOCTaBKaMma 3ajaTaka, aiud je, Y
nopehemy ca ynorpebom uMIiepaTuBa y TOj CUTyaluju, BeoMa peTkKa.

VY cprickoM Kopmycy, Hauja3uMo Ha mpumepe y kojuma gytyp I 1obuja
BpeIHOCT mpeTnocTtaBke. OBa MOTYhHOCT MOYMBA HA YME-EHUIIN J1a Oy yhHOCT
HUje JIMHeapHa Beh ce Mo)ke pauBaTH y HEKOJIMKO MOTyhux mpaBara, o1 KOjux
he ce camo jeman peanmsosaru (Alvarez Castro 2010: 111):

(24) Proces prestrukturiranja balkanskih zemalja[...] podjednak je
izazov kako za njih same, tako i za EU bez ¢ije logisticke i1 finansijske podrSke
on nece biti kvalitetno zaokruzen do kraja. Uskladivanje privrednih struktura
balkanskih zemalja olaksace njihov ulazak u porodicu EU, a time nece biti

narusena koncepcija odrzivog razvoja koju EU ve¢ dugo promovise i zastupa
[...] (MAP: 11)

5.2. BpeaHocTn aHTepHOpHOT (pyTypa

AHTeprOpHH QYTYyp U HETOB CPIICKH eKBHUBalleHT, pyTyp |l, uckazyjy
jOII HepeaIM30BaH Mpolec KOoju he M3BPIIUTH Npe HEKe Jpyre paame Y
oyayhuoctu (Charaudeau 1992: 461, Tanacuh y ITunep u ap. 2005: 443). Jlok
y CPIICKOM je3UKy pajiia uckazana ¢pyrypom |l moxxe Outu u mocrepuopHa u
CUMYyJITaHa Ca HEKOM Jpyrom OyayhoMm paamoM W 3a BY HHUje pelaBaHTaH
momeHat roBopa (Tanacuh y ITunep 2005: 444), y ¢paHiycKOM je3uKy OHa
YBEK HCKa3yje TpeHyTak mocTepuopan mMomeHTy rosopa (Charaudeau 1992:
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461)’. HajkapakTepucTHYHHje yImOTpeOe Cy Yy BPEMEHCKHM H YCIOBHUM
KJIay3aMa 3aBUCHOCIIOKEHUX PEUCHHUIIA.

CacBuM HEOYECKHBAHO, y (paHIlyCKOM KOpmycy je mpoHaheH camo
jeaaH mpuMep, ¥ TO Y 3aBUCHOCIIOKEHO] BPEMEHCKO] PEYCHUIN Y KOMOWHAIM]U
ca mpocTuM (QyTypom:

(25) Une taxe sur I’énergie ne produira tous ses effets d’équilibre partiel
que lorsque les consommateurs auront tous procédé aux changements dans les
équipements installés. (IMS: 9)

VY cprickom kopmycy, Gytyp |l ce Takohe Hanaszu y 3aBHCHOCIIOKEHO)]
BPEMEHCKO] peUeHHIN y KOMOMHAIHjH ca pyTypom I

(26) S obzirom da ona uvecava sumu ukupne korisnosti konkretnog
potrosaca on ¢e nastaviti razmenu proizvoda x za Y sve dok bude vazila
relacija: MUx < MUy. (MIK: 30)

(27) Hiks smatra da realni dohodak potrosata pokazuje visinu
postignutog nivoa korisnosti, te da dejstvo izvesne promene nece uticati na
visinu realnog dohotka sve dok se on bude nalazio na datoj krivi indiferentnosti
(MIK: 60)

Kibyuny ynory y BpeMmeHcKkoj unteprperanuju ¢pyrypa Il urpa Be3nuk
— Oynyhm nma cam riaroicku oOJMK wuMa (IEKCHOWIaH CeMaHTHU3aM,
OpolelypallHd M3pa3 y BUAY Be3HHKA j€ CHAXHHJU TE€ CTora ympaBiba
3HaueweM (Tanacuh y Ilunmep um np. 2005: 448). Besnuk (cBe) Odok 'y
npumepuMa (26) u (27) ynyhyje Ha cCUMyJTaHOCT JBa Ipolieca HM3pakeHa
HECBPIIIEHUM TJIaroJICKUM OOJTHUIMA.

Jenquna Bpcra MojanHe ymnoTpeOe Ha KOjy HawjIa3uMO y CPICKOM
Kopnycy je ynorpeba ¢ytypa Il y ycimoBHUM pedeHHIIama:

(28) To znaci da ¢e potrosac, ako ne bude kupovao proizvod X, sav svoj
dohodak potrositi na kupovinu potrosacke korpe slozenog proizvoda, tj. osa y
¢e, u tom slucaju, ilustrovati veli¢inu nov€anog dohotka potrosaca. (MIK: 59)

" Konuko ce y (paHIyCcKOj IUTepaTypu pPaclpaBibao O BPEMEHCKO] U MOJAIHO] BPEIHOCTU
mpocTor GyTypa, TOTUKO je Y CPICKO]j TUTEepaTypu OMII0 AUCKycHje O KiIacupukanujn ¢pyrypa
1. K. Munomesrh HakOH HUCIPITHE aHAJIN3E JAOTAAANIBLUX CTAHOBHINTA 3aKJbydyje Ja je ped o
BPEMEHCKOM OOJIMKY KOjU MOXXE MMaTH M MoJaiHo 3Hauewe (Muomesuh 1982). Onpeyna cy
MHIUbeHa ycaeauia jep je kog M. Cresanosuh (1989) u Cranojunh u ITonosuh (1995) dpytyp
Il cBpcran y Mmoganne obiuke, 1ok kox [Tunep u xp. (2005) HannazumMo Ha KOMIIPOMHCHH CTaB
Jla TO LITO UCKa3yje pajiby Koja y MOMEHTY rOBOpa HUje pealn30BaHa HE MOXKE OMTH JJOBOJbAH
pasior na ce cBpera 'y mogaine oonuke (Tanacuh y [Tumep 2005: 443).
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(29) Objasnjeno je ve¢ da ¢e se firma, u uslovima monopolske
konkurencije, nalaziti u dugoro¢noj ravnotezi, ako uz dati nivo autputa bude
realizovala normalan, ali ne i ekonomski profit [...]. (MIK: 227)

(30) Pod pretpostavkom da vrednost evra krajem 2007. god. bude 1,48
dolara (kao Sto je sada), i ako, po reCima ministra Cvetkovica, dohodak po
stanovniku bude iznosio krajem 2007. god. 4,500 evra onda ¢e on u dolarima
biti 6,600. (RVP: 100)

OBa BpCTa pEYCHHUIIE MOXKE Jla H3pa3d pa3IMYUTE aCIeKaTCKe
KoMOWHanmje: y npumepy (28) y 3aBUCHO] KJIAay3W C€ HaJla3W HECBPIICHH
[JIarojl, a y ynpaBHOj CBpIIEHH, J0K ce y npumepuma (29) u (30) y 3aBUCHO]
KJIay3W HaJa3W ABOBUJICKH, OJHOCHO CBPIICHHU U Y YIPABHO]j IJIAaroJl CBPIICHOT
Buaa. OHe cy 3HaYajHe 3a YCIOCTaBJbalkhe BPEMEHCKHX OJHOca Mel)y Kinayzama
nopesl CEMaHTUYKE KOMIIOHCHTE YCIIOBAa — Yy MPETXOJHUM IMPUMEpUMaA j& TO
CYKIIECUBHOCT.

5.3. Bpennoctu 6auckor ¢pyrypa

@yTypcku OOMMK y (paHIyCKOM je3UKy KOjU Hema aJeKBaTHOT
KOPECIOHJEHTa Yy CpICKOM je obnuk Omuckor ¢yrypa (futur proche). Y
nuTamy je neppupacTUYHU OOJUK, KOJU C€ YeCTO HHM He cBpcTaBa Meby
rmaroncka BpemeHa (Riegel et al. 2009: 452) u xojum ce wucKasyje
MMUHEHTHOCT — OJIM3MHA Tpolieca Koju he ce yCKopo peaiM30BaTH U Yuja je
peanu3anMja CUTypHHja OJ pajme IMpukazaHe mnpoctuM ¢ytypoMm. OH ce
MoKa3yje Kao HapOYUTO MOTO/IaH Y KOHTEKCTY HayYHO-YUOCHUYKOT TUCKYypCa,
KaJa ce HajaBJbyjy cCaJpkaju HapeIHUX IOINIaB/ba WJIM aHajau3e koje he
YCIEIUTH:

(31) Pour des raisons que cette section va éclaircir, on appelle cet
agrégat la base monétaire et on le désigne a I’aide de la lettre H. (MAC: 113)

(32) La grande nouveauté du modele que nous allons étudier dans ce
chapitre est la flexibilité des prix et des salaires. (MAC: 120)

Bpennoct OnmM3mHE WMHUHEHTHOT TIpolieca HHje 00aBEe3HO Be3aHa 3a
MOMEHAT TOBOpa — 0Baj OOJMK MOXKE Jla HCKaXke MMMHEHTHOCT U Heke Oymyhe
U TIpOIIE pajme. Y KOPIyCy je Halla3uMo TNpU HajaBJbUBamy Heke Oymyhe
panme y oaHocy Ha pedepeHTHy TauyKy Yy THpPOLUIOCTH Y KOHTEKCTY
oOjammaBama EKOHOMCKHX TTpoIieca Kpo3 UCTOPH]Y:
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(33) Dans le modele 1S-LM, la production s’ajustait passivement a la
demande. Désormais, elle va dépendre de 1’évolution des prix et des salaires.
(MAC: 120)

(34) L’analyse traditionnelle dans les années 1940 et 1950 telle qu’elle
ressortait des manuels de finance publique faisait apparaitre une position tres
nuance [...] Les actionnaires vont bien-slr étre dans un premier temps ceux qui
vont acquitter la taxe. Mais rapidement, 1’épargne va déserter les placements a
bas rendements. Ce mouvement va induire un changement dans 1’équilibre du
marché du capital. Cet afflux de capital dans d’autres compartiments va
engendrer une baisse de rendements [...] (IMS: 19)

VY nperxomHuM npumepuma Onucku (yTyp c€ Hamao MOCTepUOpaH
umreppeKTy, BEPOBATHO 300T JIOHEKIE CIMYHOT HAauyMHA HAa KOjU OBa JBa
o0lMKa MOTY Ja MCKaxy palmy — paad ce O Beh MOMEHyTO] BpPEIHOCTH
umrepdeKTa IMepCleKTUBe, BPJIO MPHUCYTHO] Yy Hapaluju, Kaga OH IOMyT
npe3eHTa mckasyje Omucky Oymyhaoct (Riegel et al. 2009: 544). Ha oBaj
HAUWH, HEOYCKUBAHMM HW300pOM BpEMEHa, HAPOYUTO C€ IOCIeNlyje
JTUHAMUYHOCT TIPUIIOBENama, jep ce (oKyc mpuroBenama Imnpedaiyje u3
PETPOCHEKTUBHE y MPOCHEKTUBHY AUMEH3H]Y.

VY HapenHuM mnpumepuMa OJIMCKH QYTyp c€ jaBjba Kao MOCTEpUOpPaH
IPUIIOBEJAYKOM IPE3eHTy, IITO je OueKMBaHa KOMOMHAIMja IOroJHa 3a
YHOIICHKHC KUBOCTU Yy IMPUIIOBECAAKLC, HAPOYUTO Y KOHTCKCTY I/ICTOpI/IjCKOF
NpUKa3a EKOHOMCKHUX JICTIIaBamba:

(35) Depuis les années 1980-1990, une variété de plus en plus
importante de produits financiers apparait et une nouvelle économie financiére
va voir le jour. (EPI: 83)

(36) Pour réduire leurs déficits et les charges qu’ils font peser sur le
marché, la plupart des Etats industrialisés vont diminuer significativement leur
role dans I’économie. (EPI: 44)

NmunenTHocT Heke Oyayhe paame Moxke na Oyae M BaHBPEMEHCKA,
CMEIITEeHa BaH KOOpAMHATA MPOIUIOCTH, CaAAlIBOCTH U OynyhHOCTH 1 Ha Taj
Ha4YWH J00Hja Mope]l BAHBPEMEHCKOT KapakTepa U TeHEPUIKY BPEIHOCT:

(37) Dans I’équilibre partie, on analyse 1’équilibre d’un produit ou d’un
seul facteur, en supposant donné le prix des autres produits et facteurs et en
supposant que le niveau du prix du produit ne va pas rétroagir sur Ceux-ci.
(IMS: 4)
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3HavajHa je ¥ MOJajiHa BPEAHOCT CaBeTa — ayTop yuOeHuka ce oopaha
Oynyhum crpyumanuma caBeTyjyhu ux mra Tpeba na caBnaaajy na Ou Owim
YCIICIITHH:

(38) Pour maitriser les modeles et apprendre a penser en
macroéconomiste, il va vous falloir reproduire patiemment tous ces différents
raisonnements et résoudre les exercices. (MAC: 15)

brucku GyTyp y MosaiaHoj ynoTpeOu Hajna3uMo U Y CHUTYalldjH Kaja ce
ayrop oOpaha crynmeHtuMa oOjammaBajyhu uMm mBHXOB 3amatak. Tama ce
BpEIHOCT OJMCKOT (DyTypa rpaHHYH ca 3all0BETHUM HAYUHOM:

(39) A partir de toutes ces grandeurs déja connues, votre tache va
consister a prévoir une série de grandeurs encore inconnues : le revenu national

de I’année qui commence [...]. C’est a cela que va vous servir le modele IS-
LM. (MAC: 73)

[Topen oBe BpPEOHOCTH, HAWJIA3UMO W Ha XHUIOTETHYKY BPEIHOCT
omuckor (yTypa Kaja y 3aBHCHO] PEUEHMIM KOja M3pakaBa yCIIOB 3aMemyje

pocT PyTyp:

(40) S’ils sont substituables, sur quelles bases va-t-on procéder a
I’arbitrage ? (MIC: 61)

(41) Si les décisions d’offre et de demande de biens ne sont pas
compatibles, le revenu national, noté Y, va varier jusqu’a atteindre un niveau
d’équilibre (partiel). (MAC: 56)

6. 3ak/bydak

@paHIyCKH M CPIICKU je3UK HE pacloyiaxy MCTUM OpojeM oOiMKa 3a
UcKa3uBame OyayhHOCTH, y (GpaHIlyCKOM CY TO MPOCTU U aHTEPUOPHU QYTYp U
o0nmuk Onmuckor Qyrtypa, a y cprckom cy 1o ¢yryp I m II. Mexanuzam
(GyHKIHOHKCAba OBUX 00JIMKA OTKPHUBA CYIITHHCKE Pa3JIMKe JBajy TJIArOJICKUX
CHUCTEMa — JIOK C€ y CPIICKOM je3WKy o00a OOJHMKa KOPHCTE 3a HMCKa3UBambe
MOCTEPUOPHOCTH Y OJIHOCY Ha pedepeHTHE Tauke Y MPOILUIOCTH, CaJallllbOCTH
u OynyhHOCTH, (DpaHIyCKH OOJIUIIM UMAjy CYXKEHHU]Y yIoTpeOy jep cy OpojHujr
U TIO/UIeXKY MpaBUIMMa Cllaramba BpEeMEeHa. Y KOpIyCy Cy 3acTyIlJbeHe
pa3HOJMKEe BpEeIHOCTH (GYTYpCKHX OOJIMKa, ald HE M OHAa OCHOBHA —
MOCTEPUOPHOCT y OJHOCY Ha MOMeHaTr ropopa. Kako je y muramy HaydHO-
YUOEHUYKH CTHJI KOJU UMA JUJIAKTUYKH KapaKTep WU MPeICTaBba CAONITEHE
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pe3yirara HaydyHOI HCTPaKMBama IPOCIIEKTUBHA MEPCIIEKTUBA j€ peTKa.
[ocrepuopuoct mpoctor pyrypa u pyrypa I Beoma yecro 6uBa cMemreHa y
HPOLUIOCT — M Y (PAHIyCKOM M y CPIICKOM KOpIYCY pedepeHTHa Tauka je
UCTOPU]jCKU, OJJHOCHO IPUMIOBEJAYKU MPE3CHT.Y (HPaHIyCKOM KOPIYCy MPOCT
GyTyp HCKa3zyje MOCTEPHOPHOCT y OJHOCY HA MPOCT U Ha CIOKCHH mepdekar,
Kao ¥ y 0JIHOCY Ha umiiepdekat. Y oba Kopmyca ce MmojaBJbyjy clydajeBu Kajaa
ce ciIeZloM OBUX OOJIMKa MpUKasyje CyKIecHja paJmby y npounioctu. [pucyThe
cy ymnorpebe mpocror ¢yrypa u ¢yrypa 1 3a aHTHIHMIHpame palmu U
U3pakaBambe¢ MMHHEHTHOCTH Ipoleca M3 Onmcke OyayhHoctn, kao u y
yIpaBHO] KJay3d 3aBUCHOCIOKEHE YCIOBHE pedeHune. Kama je peud o
MOJAJIHUM ynoTpedama, Haujia3uMo Ha pocT GyTyp ca BpeaHolnhy 3armoBecTH
u Ha ¢yryp | ca Bpemnomhy mnpermocraBke. MHTepecatHO je nma je
NPOLIEHTYalIHa 3aCTYIUBEHOCTHX BpPEAHOCTH mpocTtor ¢yrypa u ¢yrypa I
TOTOBO HJEHTHYHA — y ()PAHIyCKOM KOPIYCYy BPEIHOCT MOCTEPHOPHOCTU
uzHocH 73%, y cprckom 70%, BpeIHOCT IMHHEHTHOCTH Y (paHiryckom 23%, a
y cprckom 22% W, Haj3aka, BPEIHOCT MOAATHOCTH Yy ¢paHiyckoMm 4%, a y
cprickoMm 8%. AntepuopHu Qytyp u dytyp Il ce y oba kopmyca nojaBimbyjy y
YCIIOBHUM ¥ BPEMEHCKUM 3aBHCHO-CIIOKEHUM pedeHuiama. OCHOBHA pa3iinka
je y TOMe IITO ce aHTePHOPHU (YTyp MOXKE KOPHUCTUTH CaMO 3a U3pakaBame
panme TMOCTePHOpPHE MOMEHTY TOBOpa, JOK FHETOB CPIICKA EKBHUBAJICHT
UCKa3yje pajmy MOCTEPHOPHY pedepeHTHOj TaukKU CMEIITEHO] y MPOIUIOCT,
cajammpocT uian oyayhHoct. O6nuk 6nmcke OyayhHOCTH, 3a KOjU HE MOCTOjH
€KBUBAJIECHT Yy CPIICKOM j€3MKY, OClamajyhul ce Ha CBOjy OCHOBHY BPEIHOCT
MMUHEHTHOCTH HCKa3yje JOII M TOCTEPUOPHOCT Y OJHOCY Ha Pa3Iu4UTO
curyupane pedepentHe Tauke (y 37% cnyuajeBa y Oynyhnoctn, a 26%
cly4yajeBa y MPOIUIOCTH), a KOPUCTH C€ YMECTO MpocTor (yTypa yHyTap
KOHIUIMOHAIHE peueHune y 16% ciydajeBa. tberoa MonanHa BpeaHOCT ce
peanusyje Kpo3 M3paxkaBame 3amoBecTH W caBeTa y 10% mpumepa, a yecTto
OuBa CMeIITEeHa M y BaHBPEMEHCKH KOHTEKCT, T€ Tako J00Hja TeHepHUKY
BpelIHOCT Kojy Hamasumo y 11% mnpumepa. M3 cBeka mnokazaHor ce ja
3aKJbYUYMTH J1a je €KOHOMCKHM JUCKYypC HMMAJIO HE 3a0CTaje Y pa3HOIMKOCTH
ynotpeba riarojckux oOJMKa 3a HCKazuBame OyAayhHOCTH y OJHOCY Ha
KIbMKEBHHU J€3MK M J1a MOOMIIMIIIE BPETHOCTU OBMX OOMKa Ha MOJjeTHaK HauuH
KaKo Y ()paHI[yCKOM TaKO M CPIICKOM jE3HKY.
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Jelena Jacovié

LES VALEURS DES FORMES VERBALES DESIGNANT LE FUTUR DANS LE
FRANCAIS ET LE SERBE DE L’ECONOMIE

Résumé : L’objet de cet article est 1’analyse contrastive des valeurs de temps verbaux
désignant le futur dans le francais et le serbe de 1’économie. L’analyse est réalisée sur un
corpus comparatif construit a partir des exemples tirés des manuels et des articles scientifiques
traitant des domaines économiques tels que microéconomie, macroéconomie, économie
politique internationale, etc. Les résultats de la recherche ont montré que, malgré les systémes
verbaux fondamentalement différents, les deux langues affichent les mémes valeurs des formes
verbales du futur dans le contexte de la langue d’économie, ainsi que ’absence de la valeur
primordiale — celle de la postériorité par rapport au moment de la parole.

Mots-clés : langue de spécialité, frangais de 1’économie, les temps du futur
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PREDLOG MERNOG INSTRUMENTA ZA ISTRAZIVANJE ODNOSA
NASTAVE ENGLESKOG JEZIKA I IDENTITETA UCENIKA U
SREDNJOSKOLSKOM OKRUZENJU?

Apstrakt: Cilj ovog rada je da predstavi merni instrument koji je koris¢en u toku
istrazivanja odnosa nastave engleskog jezika i identiteta ucenika dve beogradske gimnazije.
Rad, osim samog instrumenta, sadrzi i relevantne delove teorijskog okvira, kao i potencijalne
nacine analize rezultata. Sam merni instrument se sastoji iz dva dela. Prvi deo ¢ini upitnik
namenjen ucenicima, iz koga proizilaze mahom kvantitativni podaci. Drugu metodu, koja daje
ve¢i deo kvalitativnih podataka, predstavlja intervju koji se radi sa nastavnicima koji predaju
odeljenjima u kojima se istrazivanje obavlja. Korelacijom rezultata intervjua i upitnika moze se
do¢i do znacajnih pedagoskih implikacija.

Kljuéne rei: merni instrument, jezik i identitet, nastava engleskog jezika, metodika
nastave, srednje obrazovanje

Uvod

Pitanje ,,ko sam ja?* znacajno je svakom coveku, te je iz tog razloga
ono predmet istrazivanja mnogih kreativnih stvaralaca, ali 1 naucnika 1
istraziva¢a. Dok se u okviru kreativnog stvaralastva odgovor na to pitanje
pronalazi kroz razli¢ite forme umetnosti, u nauci ono poprima oblik pojma
identitet. Pojam identiteta izuava se kroz vizuru brojnih grana nauke, poput
psihologije, filozofije, sociologije, ali i lingvistike. U okviru lingvistickih

! Autorka je stipendista Ministarstva prosvete, nauke i tehnoloskog razvoja.
2 Rad je predstavljen 28. 5. 2022. godine na konferenciji Savremeni tokovi u istraZivanju
jezika, knjizevnosti i kulture na Filoloskom fakultetu Univerziteta u Beogradu.
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razmatranja identiteta, Bugarski (2005: 12-13) definiSe identitet kao ,,[...]
samoistovetnost nasuprot drugosti®, to jest ,,[...] osecanje pripadnosti datom
kolektivu (mi), odnosno svest o sopstvenoj licnosti (ja)“. Kada posmatramo
ovako objaSnjen pojam identiteta, kao jedan od najznacajnijih faktora za
oblikovanje identiteta pojedinca izdvaja se jezik. Naime, maternji jezik je Cesto
ono $to razdvaja grupe ljudi, ono $to razlikuje nas od njih. Stoga, odnos jezika i
identiteta veoma je plodno tle za lingvisticke studije, kojih je do sada napisan
veliki broj (v. npr. Tabouret-Keller 1998; Bugarski 2005; Dyer 2007; Edwards
2009).

Medutim, jezik ne mora uvek biti faktor koji razdvaja grupe ljudi, vec¢
ith on moze i spajati. Najbolji primer jezika koji u danaSnje vreme govornici
razli¢itih maternjih jezika koriste pri komunikaciji u medunarodnom kontekstu
je engleski jezik. Engleski jezik je danas prerastao u svojevrsnu lingva franku,
¢ije se odlike u medunarodnoj upotrebi razlikuju od odlika izvornih varijeteta
engleskog (v. Seidlhofer 2003). Jasno je da trenutna situacija, u kojoj je veci
deo populacije suofen sa potrebom usvajanja jezika medunarodne
komunikacije, mora imati znatne identitetske implikacije. Izuzetno znacajan
¢inilac u razvoju identiteta neizvornih govornika engleskog je nastava
engleskog jezika, kao i metodika koja se koristi pri izvodenju iste. Dakle,
veoma je bitno istraziti u kom odnosu stoje nastava engleskog jezika i identitet
onih koji usvajaju taj jezik.

Takode, izuzetno je vazno saciniti i transparentno predstaviti merne
instrumente koji se mogu upotrebiti za izu€avanje potencijalnog uticaja nastave
engleskog na identitet ucenika. Uz pomo¢ adekvatnih mernih instrumenata
moze se ste¢i uvid u tanc¢ine odnosa nastave engleskog i identiteta. Eksplicitno
prezentovanje mernih instrumenata i teorijskih razmatranja koja su pomogla
njihov nastanak pospeSuju transparentnost nauke i ponovljivost istrazivanja.
Tako prezentovani merni instrumenti mogu sluziti kao alat za druge istrazivace,
ali 1 kao pocetna tacka za dalji razvoj metodologije istrazivanja u okviru
odredene oblasti.

Stoga, cilj ovog rada je da predstavi merni instrument koji je koriS¢en u
toku istrazivanja odnosa nastave engleskog jezika 1 identiteta ucenika dve
beogradske gimnazije. Merni instrument je safinjen za potrebe istrazivanja za
master rad pod naslovom Uticaj engleskog jezika na identitet ucenika
gimnazija u Beogradu (engl. Shaping Students’ Identity through EFL in
Belgrade High Schools), €iji su rezultati kasnije objavljeni (v. Tosi¢ 2021), ali
tada merni instrument nije na adekvatan nacin pribliZzen ¢itaocima.

U nastavku ovog rada bi¢e predstavljen pregled literature, odnosno
mernih instrumenata za istrazivanje odnosa engleskog jezika i identiteta koji
postoje u do sada sprovedenim studijama. Nakon toga, bi¢e prezentovan sam
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merni instrument uz objasnjenja u vidu delova teorijskog okvira koji su uticali
na njegovo formiranje i potencijalnih nacina analize podataka dobijenih
upotrebom instrumenta.

Pregled literature

Pri prikupljanju literature za ovaj deo rada nisu pronadene studije koje
izuc¢avaju konkretno fenomen odnosa nastave engleskog jezika i identiteta.
Medutim, sproveden je veliki broj istrazivanja fokusiranih na uticaj engleskog
jezika opste govoredi i identiteta, te ¢e u ovom odeljku biti re¢i o mernim
instrumentima osmisljenim za potrebe istraZivanja te teme.

U srediStu velikog broja identitetskih lingvistickih studija u vezi sa
engleskim jezikom su nastavnici engleskog jezika (v. Yuan 2018; Swearingen
2019). U okviru oblasti istrazivanja identiteta nastavnika engleskog ustaljene
su kvalitativne metode, poput studije slucaja (npr. Kim 2011), (kriticke) analize
diskursa (npr. Chan, Clarke 2014) i longitudinalne studije (npr. Shahri 2018).
Ipak, ovaj rad je usredsreden na studije sa vec¢im brojem ispitanika,
kvalitativnog ili kvalitativno-kvantitativnog (tj. kval-kvan) tipa. Takve studije
mogu ukazati na opSta mesta i trendove u pogledu identiteta, te mogu sluziti
kao odli¢na pocetna tacka za dubinske kvalitativne studije. Pronadena su dva
istrazivanja koja odgovaraju takvom opisu. Merni instrumenti koje su osmislili
autori tih istrazivanja bic¢e ukratko predstavljeni u nastavku.

Li (2009: 84) u svojoj studiji identiteta neizvornih govornika engleskog
u Kini kombinuje dve metode — upitnik i fokus grupe. Pre intervjua u okviru
fokus grupa, ucesnici su popunjavali upitnik sa osnovnim demografskim
podacima, ali i podacima poput samoprocene nivoa znanja engleskog, dok su
na samom Kraju intervjua popunjavali upitnik u vezi sa srzi samog istrazivanja
(Li 2009: 84, 86). Drugi upitnik sastojao se iz tri pitanja: u prvom je ispitanici
trebalo da odaberu akcenat kojim bi voleli da govore engleski jezik uz kratko
obrazloZenje svog odgovora; u drugom su se izjasnjavali o tome sa kojom se
identitetskom grupom poistovecuju kada govore engleski; trece pitanje ticalo se
stavova ucesnika prema akcentima neizvornih govornika engleskog (Li 2009:
86). Diskusija u okviru fokus grupa je podstaknuta uz pomo¢ jedne recenice na
engleskom jeziku u kojoj su odredene reci izgovorene akcentom sli¢nim onom
koji koriste govornici engleskog iz isto¢ne Azije (Li 2009: 86-87). Na taj
nacin, upotrebom kval-kvan metoda istrazivanja i analize, postignuta je
triangulacija dobijenih podataka.

Za razliku od autora prethodno opisane studije, Choe (2016) je osmislio
potpuno kvalitativnu identitetsku studiju koja ukljucuje nastavnike engleskog
jezika sa Filipina koji predaju ucenicima iz Koreje. Naime, on je sproveo
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pojedinacne delimic¢no strukturisane intervjue sa svakim od nastavnika i potom
analizirao tako dobijene kvalitativne podatke (Choe 2016: 6). Intervjui su se
sastojali iz kratkog dela sa demografskim pitanjima i glavnog dela od 12
pitanja koja su se ticala direktno identiteta nastavnika (Choe 2016: 6). Neka od
tih pitanja bila su: ,,Na koji nacin to Sto ste neizvorni govornik uti¢e na Vas
identitet kao nastavnika?*, ,,U kojoj meri smatrate da ste drugaciji od izvornih
govornika koji su nastavnici engleskog?, ,,Koje su Vase prednosti/mane kao
nastavnika engleskog?*, , Kakav stav mislite da korejski u¢enici imaju prema
Vasem akcentu?* itd. (Choe 2016: 11). Uz pomoé ovako formulisanih pitanja,
autor analizom podataka dobijenih kroz intervjue uspeva da prodre u tancine
identiteta nastavnika engleskog jezika sa Filipina.

Merni instrument

Merni instrument koji €ini okosnicu ovog rada sastoji se iz dva dela —
upitnika koji popunjavaju ucenici i intervjua koji je namenjen nastavnicima
koji predaju odeljenjima u kojima se istraZivanje sprovodi. Jedan primerak
upitnika nalazi se u Prilogu 1, gde se moze videti redosled pitanja i izgled
upitnika koji je preporucen za upotrebu u istraZivanju, a koji nece biti pracen
pri predstavljanju upitnika u ovom delu rada. Spisak pitanja koriS¢enih u
intervjuima se nalazi u Prilogu 2.

Nekoliko faktora je znacajno uticalo na formiranje instrumenta i
njegovih delova. Prvi od tih faktora je teorijski okvir. Da bi se ¢itaocima bolje
pribliZilo rezonovanje koje stoji iza ovog instrumenta delovi teorijskog okvira
bice prikazani uz pitanja koja su proistekla iz njih. Zatim, instrument je
prilagoden prosvetnom kontekstu, preciznije kontekstu srednjeg obrazovanja,
te u drugacijim okruzenjima ne bi dao relevantne rezultate. Specifi¢an karakter
engleskog jezika o kome je bilo reci u uvodu rada takode je uticao na
formulaciju nekih pitanja. Pod specificnim karakterom engleskog jezika se u
ovom slu¢aju podrazumeva ¢injenica da je engleski jezik postao lingva franka,
kao 1 da postoji odredena ,,borba za prevlast™ izmedu americkog i britanskog
varijeteta. Odluka da se instrument sastoji iz dva dela doneta je zbog potrebe za
obema vrstama podataka — kvantitativnim i kvalitativnim. Ve¢i deo
kvantitativnih podataka proistice 1z zatvorenih pitanja u okviru upitnika, dok se
vecina kvalitativnih podataka dobija analizom otvorenih pitanja iz upitnika i
intervjua. Veoma su znaCajne i1 korelacije koje se mogu pronac¢i medu
rezultatima upitnika i intervjua, koje mogu biti i kvantitativne i kvalitativne
prirode. Poslednji faktori koji su uzeti u obzir pri safinjavanju ovog mernog

3 Prev. aut.

110



instrumenta bili su vreme i opseg paznje ispitanika, zbog kojih ni popunjavanje
upitnika ni intervjui ne oduzimaju mnogo vremena.

Prvo ¢e biti predstavljen upitnik, koji popunjavaju ucenici odeljenja u
kojima se istrazivanje sprovodi. Cetiri pitanja koja se nalaze na pocetku
upitnika su demografskog tipa:

(1) Skola:

(2) Razred i odeljenje:

(3) Zaklju¢na ocena iz engleskog jezika:
(4) Drzava u kojoj ste rodeni:

Pitanja (1) 1 (2) postavljena su da bi, pri analizi podataka, bila moguca
Klasifikacija i razvrstavanje ispitanika. Na taj nacin je moguce posmatrati u
izolaciji odgovore koje su dali ucenici samo jednog odeljenja, ukoliko se za
time javi potreba. Trece pitanje, o zaklju¢noj oceni iz engleskog jezika, naslo
se medu pitanjima da bi se, tokom analize, pronasla korelacija izmedu
odgovora ucenika 1 njihovog nivoa znanja engleskog jezika, ukoliko ona
postoji. Ovo pitanje vrlo je slicno pitanju o samoproceni nivoa znanja
engleskog jezika iz studije koju je sproveo Li (2009: 84). Pitanje (4) je
eliminatornog karaktera — pozeljno je eliminisati odgovore svih ispitanika koji
su rodeni van teritorije bivSe SFRJ. Naime, ukoliko je ispitanik roden u
inostranstvu, postoji mogucnost da je pohadao internacionalnu $kolu, u kojoj je
nastava bila u potpunosti na engleskom jeziku. ldentitetska mreza takvog
ispitanika znatno je drugacija od mreze njegovih vrSnjaka koji su rodeni 1
odrasli u Srbiji ili zemljama bivie SFRIJ, te je treba izucavati u okviru
posebnog istrazivanja ili studije slucaja.

Prvi deo teorijskog okvira na osnovu koga je formulisana jedna grupa
pitanja ti¢e se stavova prema jeziku. Edwards (2009: 57) piSe da su stavovi
prema jeziku zapravo stavovi prema govornicima tog jezika. Stoga, moZemo
zakljuciti da pozitivan stav prema nekom jeziku znac¢i nameru govornika da se
priblizi zajednici govornika tog jezika, njihovoj kulturi i jeziku. Samim tim,
ukoliko ucesnik u istraZzivanju pokazuje negativan stav prema odredenom
jeziku, moze se smatrati da on zeli da se udalji od te zajednice govornika,
njihove kulture i jezika. Cetiri pitanja iz upitnika ti¢u se stavova prema jeziku.

(5) Koji varijetet engleskog jezika je, po Vasem misljenju,
najbolji?

a) Britanski engleski

b) Americki engleski

c) Australijski engleski
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d) Kanadski engleski
e) Novozelandski engleski
) Drugo:

Ovo pitanje fokusira se na vrednosne stavove koje ispitanici imaju
prema varijetetima engleskog jezika, te bi oni trebalo da odaberu onaj varijetet
koji smatraju najvrednijim. Iz tog razloga je u samom pitanju upotrebljena rec¢
,»hajbolji“, koja sa sobom u ovom kontekstu nosi konotaciju vrednosnog stava.
Pitanje je poluotvorenog tipa da bi uCesnici imali moguénost da, ukoliko Zele,
dopisu neki od brojnih varijeteta engleskog jezika koji nisu dati kao ponudeni
odgovori. Ovo pitanje podleze najpre kvantitativnoj analizi podataka.

(6) Oznacite reCenicu sa kojom se vise slazete:
a) Mislim da je srpska kultura atraktivnija od britanske ili americke.
b) Mislim da je britanska ili americka kultura atraktivnija od srpske.

Pri sastavljanju pitanja (6) doneta je odluka da se fokus stavi na dve
anglofone zemlje — Veliku Britaniju i Sjedinjene Americke Drzave. lako
autorka ovog rada ne smatra da bi trebalo da bude tako, Cinjenica je da se borba
za prevlast u sferi nastave engleskog jezika vodi iskljuivo izmedu dva
varijeteta engleskog koja se govore u tim zemljama, te ¢e zato ispitanicima u
obrazovnom kontekstu te zemlje biti najreprezentativniji primeri anglofonih
kultura. Pitanje je zatvorenog tipa, zbog Cega su ispitanici navedeni da naprave
izbor izmedu dve date opcije. Time iskazuju, makar za nijansu, pozitivniji stav
prema jednoj kulturi. Ovo pitanje, kao 1 prethodno, podleze kvantitativnoj
analizi podataka.

(7) Da li mislite da je dobro §to ucite engleski? ZaSto da? Zasto ne?

Kroz kvantitativnhu obradu odgovora na ovo otvoreno pitanje, tj.
brojanje pozitivnih i negativnih odgovora, mozZe se analizirati stav ispitanika
prema nastavi engleskog jezika.

(8) Koliko se slazete sa slede¢im tvrdnjama?

1 — Apsolutno se slazem, 2 — Delimic¢no se slazem, 3 — Ne znam, 4 —
Delimic¢no se ne slazem, 5 — UopsSte se ne slazem

Volim Srbiju. 12345

Volim Veliku Britaniju. 12345

Volim Ameriku. 12345

Osecam se kao Srpkinja/Srbin. 12345
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Osec¢am se kao Britanka/Britanac. 12345
Osec¢am se kao Amerikanka/Amerikanac. 12345
Osecam se kao gradanka/gradanin sveta. 1 2345

Pitanje sa nekoliko Likertovih skala odlicno je za sticanje uvida u
nacionalni identitet ispitanika. S obzirom na osetljivost teme nacionalnog
identiteta, odabrana je skala od 5 stepeni, da bi se u¢esnicima omogucilo da
odaberu neutralnu opciju, odnosno treci stepen, ukoliko ne znaju ili ne zele da
se opredele. Likertove skale su pogodne za kvantitativnu analizu odgovora. U
istrazivanju u kome je prvi put upotrebljen ovaj merni instrument (Tosi¢ 2021)
je izuzetno mali procenat ispitanika iskazao slaganje sa petom i Sestom
tvrdnjom koje se odnose na britanski i americki nacionalni identitet. Medutim,
ovako formulisano pitanje iskoriS¢eno u drugacijem istrazivackom kontekstu
(npr. pri istrazivanju identiteta srpskih porodica koje su emigrirale u Veliku
Britaniju i Ameriku) bi verovatno dalo statisticki znacajnije rezultate, §to moze
biti predmet daljih istrazivanja.

Slede¢i deo teorijskog okvira na osnovu koga je sastavljeno nekoliko
pitanja odnosi se na pojam indeksikalnost. Kako navodi Dyer (2007: 102),
indeksikalnost je proces tokom kojeg jezik postaje oznaka za odredene
druStvene karakteristike. Sli€éno tome, Edwards (2009: 21) pominje jezik kao
oznaku identiteta (engl. identity marker), a Coupland (2007: 22) definiSe
identitetske Cinove (engl. acts of identity). lzgovor engleskog jezika je primer
uz pomo¢ kog se moze ilustrovati nacin na koji neizvorni govornici engleskog
koriste indeksikalnost da se identitetski odrede. Ukoliko, na primer, govornik
engleskog iz Srbije ulaze trud da govori engleski sa neizvornim, srpskim
akcentom, on pravi svesnu odluku da naglasi taj aspekt svoje identitetske
mreze 1 time se priblizi zajednicama govornika srpskog jezika i neizvornih
govornika engleskog, a u isto vreme udalji od zajednice izvornih govornika
engleskog. Obrnuta situacija ne mora uvek znaliti priblizavanje zajednici
izvornih govornika zbog sveprisutnosti ideala izvornog govornika (v. ToSi¢
2022). Takode, indeksikalnost se moZe odrazavati i kroz upotrebu anglicizama
u srpskom jeziku. Primera radi, kada govornik bira da na srpskom Koristi
anglicizme u velikoj meri, umesto ustaljenih srpskih reci istog znacenja, moze
se zakljuciti da on zeli da se pribliZi zajednici govornika engleskog jezika, 1
obrnuto. Kao $to iz primera postaje jasno, pojedinac svoj identitet veoma cesto
formira svesnim odlukama 1 postupcima kroz upotrebu indeksikalnosti, §to je
izuzetno znaCajno naglasiti. Upotreba indeksikalnosti se u ovom upitniku
ispituje kroz sedam pitanja.

(9) Kada govorite engleski trudite se da:
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a) Vas akcenat Sto viSe li¢i na akcenat govornika kojima je engleski
maternji.

b) Vas akcenat Sto viSe li¢i na akcenat srpskog govornika engleskog
jezika.

¢) Ne ulazete nikakav trud.

Kroz pitanje (9) istrazuje se prvi primer upotrebe indeksikalnosti
pomenut u prethodnom pasusu — svesne odluke pri izboru akcenta engleskog.
Pitanje je =zatvorenog tipa, te podleze kvantitativnoj analizi podataka.
Ispitanicima je ponudena i treca, neutralna opcija, ukoliko je slucaj da ne ulazu
trud u svoj izgovor engleskog jezika. Ovo pitanje veoma je slicno prvom
pitanju koje u svom upitniku koristi Li (2009: 86).

U slede¢ih 5 pitanja, molim Vas odaberite re¢ koju biste najpre
iskoristili u svakodnevnom govoru:

(10) a) Sastanak b) Dejt

(11) a) Obozavalac b) Fan

(12) a) Tripujes b) Umisljas

(13) a) Dogadaj b) Ivent

(14) a) Sminka b) Mejkap

Navedenih pet pitanja bavi se drugim opisanim primerom u vezi sa
indeksikalno$¢u — upotrebom anglicizama. Parovi reci birani su tako da su
anglicizmi makar delimi¢no integrisani u srpski jezik, a da srpski ekvivalenti
nisu arhaizmi. Drugim re¢ima, obe re¢i su istovremeno u upotrebi u srpskom
jeziku. Izbor je pitanje stava pojedinca, te su takvi parovi reci plodno tle za
istrazivanje identiteta. Medutim, pri upotrebi ovog mernog instrumenta, nije
bilo moguce do¢i do konkretnog zakljucka na osnovu kvantitativne analize ove
grupe pitanja. Stoga, bilo bi potrebno povecati broj parova reci ili, pak,
sprovesti istrazivanje isklju¢ivo o povezanosti upotrebe anglicizama i
identiteta.

Tre¢i 1 poslednji deo teorijskog okvira na osnovu koga je osmisljen ovaj
upitnik ¢ine stepen i vrsta bilingvalnosti. Naime, veéina gimnazijalaca se
donekle moZze smatrati bilingvalnim, jer engleski jezik uce od prvog razreda
osnovne Skole. Edwards (2009: 249) navodi da bilingvali koriste razlicite
aspekte svojih licnosti kada govore razliCitim jezicima. Na primer, mozZe se
desiti da bilingvalni govornik srpskog i engleskog iskazuje drugacije stavove
na srpskom od onih koje iskazuje kada govori engleskim jezikom. Samim tim,
ukoliko se desava da govornik iskazuje razlicite stavove na dva jezika kojima
govori, moze se izvesti zakljucak da je stepen bilingvalnosti tog govornika visi
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nego kod onih koji se drze istih stavova na oba jezika. Takode, Edwards (2009:
54) pominje instrumentalnu bilingvalnost (engl. instrumental bilingualism), do
koje dolazi u situacijama kada su jedan od dva jezika bilingvali usvojili
iskljucivo iz prakti¢nih razloga, npr. radi komunikacije sa odredenom grupom
ljudi, te se sa njim ne identifikuju. Ovakva vrsta bilingvalnosti prenesena u
kontekst nastave engleskog jezika u tesnoj je vezi sa dvema vrstama motivacije
za ucenje stranog jezika — integrativnom 1 instrumentalnom. Ucenici koji
usvajaju jezik iz prakticnih razloga poput nalaZenja posla su instrumentalno
motivisani za ucenje istog, dok oni ¢iji je krajnji cilj asimilacija sa zajednicom
izvornih govornika imaju integrativnhu motivaciju (v. Gardner, Lambert 1972).
Vrsta motivacije nam moze otkriti dosta o tome koje mesto engleski zauzima u
mrezi identiteta ispitanika. Tri pitanja iz upitnika su nastala na osnovu ovog
dela teorijskog okvira.

(15) Najbolje iskazujete svoje misli 1 ose¢anja na:
a) Srpskom jeziku

b) Engleskom jeziku

¢) Drugo:

Cilj ovog pitanja je da, kroz kvantitativnu analizu podataka, pruzi uvid
u stepen bilingvalnosti ispitanika. Pitanje je osmisljeno kao poluotvoreno, za
slucaj da neki drugi jezik zauzima najznacajnije mesto u mreZi identiteta
odredenih ucesnika.

(16) Kada govorite engleski, da li iskazujete neke stavove koje na
srpskom ne biste iskazali?

I pitanje (16) nastoji da istrazi stepen bilingvalnosti ispitanika.
Postavljeno je kao otvoreno da bi se ispitanicima pruzila Sansa da obrazloZe
svoj odgovor ukoliko za tim osec¢aju potrebu. Podaci se u ovom slu¢aju mogu
analizirati i na kvantitativan i na kvalitativan nac¢in — mogu se i brojati pozitivni
1 negativni odgovori, ali 1 analizirati potencijalna objasnjenja koja ucesnici
daju.

(7) Da li mislite da je dobro §to ucite engleski? Zasto da? Zasto ne?

Ovo pitanje pomenuto je pri predstavljanju dela teorijskog okvira o
stavovima prema jeziku. Za izucavanje vrste motivacije 1, samim tim,
bilingvalnosti koju govornici imaju znacajna su obrazloZenja koja ispitanici
daju u svojim odgovorima na pitanje (7). Nakon kvalitativne analize odgovora,
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podaci se mogu i kvantifikovati tako Sto se formiraju grupe ispitanika sa
razli¢itim vrstama motivacije.

Drugi deo mernog instrumenta predstavlja intervju koji je osmisljen kao
svojevrsna dopuna prethodno objasnjenom upitniku. Intervju je namenjen
nastavnicima koji predaju engleski jezik u odeljenjima u kojima se istrazivanje
sprovodi. Cilj upotrebe intervjua je da se proceni potencijalni uticaj stavova
nastavnika na identitet u¢enika. Nastavnici u kontekstu ovog istrazivanja imaju
ulogu nalik etnografima, jer su upuceni u teorijski okvir istrazivanja, ali i u
razmisSljanja 1 li¢nosti ucenika. Klasi¢an kval-kvan pristup, kakav se moze
videti u studijama predstavljenim u pregledu literature (Li 2009), ima za cilj
triangulaciju podataka, te je u tom slucaju i upitnik 1 intervju namenjen istoj
grupi ispitanika. lako se ovim intervjuom prikupljaju kvalitativni podaci, on ne
¢ini ovaj merni instrument klasi¢cnom kval-kvan metodom, jer cilj nije
triangulacija podataka. Naravno, moguce je dopuniti merni instrument
intervjuima sa nasumi¢no odabranim ucenicima i na taj nacin obaviti i
triangulaciju podataka. S obzirom na cilj sprovodenja intervjua sa
nastavnicima, pitanja su formulisana tako da ispituju njihove stavove prema
engleskom jeziku. Intervju je u potpunosti strukturisan, a pitanja su prilagodena
iskustvu 1 visokom stepenu upucenosti nastavnika u sociolingvisti¢ki kontekst
engleskog jezika. Spisak pitanja nalazi se u Prilogu 2 na kraju ovog rada.

Poslednji korak pri upotrebi ovog mernog instrumenta je pronalaZenje
potencijalnih korelacija izmedu odgovora nastavnika iz intervjua i odgovora
ucenika iz upitnika. Ukoliko postoje, korelacije se mogu kvantifikovati. Nakon
Sto se odgovori ispitanika podele po odeljenjima i na taj nain povezu sa
nastavnicima koji im predaju, traze se veze izmedu otvorenih i zatvorenih
pitanja iz upitnika i odgovora nastavnika iz intervjua. Sto se tie pitanja
otvorenog tipa iz upitnika, traze se i broje formulacije koje se podudaraju sa
formulacijama iz odgovora nastavnika koji predaje tom ispitaniku. Takav
pristup omogucava postizanje punog kruga, jer kvalitativne podatke uspevamo
da kvantifikujemo. Kod pitanja zatvorenog tipa, statistika na nivou jednog
odeljenja se uporeduje sa statistikom na nivou celog uzorka. Ukoliko postoje
odredene razlike ili nepravilnosti, pokuSavamo da pronademo vezu izmedu tih
razlika i stavova koje su iskazali nastavnici u intervjuu.

Zakljucak

U ovom radu predstavljen je merni instrument za istrazivanje odnosa
nastave engleskog jezika 1 identiteta u srednjoSkolskom okruzenju. Prikazana
su dva dela mernog instrumenta — upitnik koji je namenjen uc¢enicima i intervju
koji je namenjen nastavnicima Kkoji predaju odeljenjima gde se istrazivanje
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sprovodi — kao i teorijski okvir koji stoji iza formulacije pitanja i predloZeni
nacin analize podataka dobijenih upotrebom mernog instrumenta. Ovaj merni
instrument se od onih koriS¢enih u prethodnim istrazivanjima razlikuje po
drugacijoj upotrebi kval-kvan pristupa. Naime, cilj upotrebe kval-kvan metode
u ovom mernom instrumentu je otkrivanje uzroka koji stoje iza odgovora koje
daju ucenici, za razliku od triangulacije kao uobicajenog cilja kombinacije
kvalitativnih i kvantitativnih metoda. Stoga, zna¢aj ovog mernog instrumenta
sastoji se u inovativhom pristupu, ali i u otvaranju pitanja uticaja nastave
engleskog jezika na identitet ucenika, koje do sada nije dovoljno ispitano. S
obzirom na to da se istrazivaci nisu u velikoj meri bavili pitanjem odnosa
nastave engleskog i1 identiteta, vazno je naglasiti da je ovo samo predlog
mernog instrumenta, te se ovim putem upucuje poziv svim zainteresovanim
naucnicima za dalje istrazivanje ove teme 1 unapredenje mernog instrumenta.
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Tamara ToSi¢

RESEARCHING THE RELATIONSHIP BETWEEN ELT AND IDENTITY
IN A HIGH SCHOOL CONTEXT: A RESEARCH INSTRUMENT PROPOSAL

Summary: The relationship between language and identity has been researched
thoroughly by many linguists, such as Dyer (2007) and Edwards (2009), often focusing on the
English language as the most widespread one. Nonetheless, seldom was the effect English may
have on students’ identity viewed through the lens of ELT. Thus, the aim of this paper is to
propose a research instrument for investigating the relationship between ELT and the students’
identity. Apart from the instrument itself, the paper contains parts of the theoretical framework
on which the research instrument is based, as well as potential data analysis methods. The
research instrument consists of two segments. The first is a questionnaire that should be
completed by the students. The majority of the quantitative data stems from the questionnaire.
The second method, which elicits mostly qualitative data, is an interview conducted with
English teachers teaching the classes in which the research is being carried out. Considerable
pedagogical implications can arise if the questionnaire and interview results are correlated. The
research instrument described in this paper is tailored to the high school context, so it would
not provide relevant data in a different context. Moreover, this is solely a research instrument
proposal, which may be altered and improved through further research studies.

Keywords: research instrument, language and identity, ELT, teaching methodology,
high school context
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Prilog 1

Uticaj engleskog jezika na identitet srednjoSkolaca u Srbiji
Ovaj upitnik je anoniman. Rezultati ¢e biti koris¢eni isklju¢ivo u svrhe

istrazivanja ¢iji ¢e rezultati posluziti za izradu mog master rada na FiloloSkom
fakultetu. Unapred hvala!

. Skola:
. Razred i odeljenje:
. Zaklju¢na ocena iz engleskog:
. DrZava u kojoj ste rodeni:
. Koji varijetet engleskog jezika je, po Vasem misljenju, najbolji?
a) Britanski engleski
b) Americki engleski
c) Australijski engleski
d) Kanadski engleski
e) Novozelandski engleski
f) Drugo:
. Kada govorite engleski trudite se da:
a) Va$ akcenat Sto viSe li¢i na akcenat govornika kojima je engleski
maternji.
b) Vas akcenat Sto vi¢i na akcenat srpskog govornika engleskog jezika.
¢) Ne ulazete nikakav trud.
. Najbolje iskazujete svoje misli 1 ose¢anja na:
a) Srpskom jeziku
b) Engleskom jeziku
¢) Drugo:
8. Oznacite recenicu sa kojom se vise slazete:
a) Mislim da je srpska kultura atraktivnija od britanske ili americke.
b) Mislim da je britanska ili americka kultura atraktivnija od srpske.
U slede¢ih 5 pitanja, molim Vas odaberite re¢ koju biste najpre iskoristili u
svakodnevnom govoru:
9. a) Sastanak b) Dejt
10. a) Obozavalac b) Fan
11. a) Tripujes b) Umisljas
12. a) Dogadaj b) Ivent
13. a) Sminka b) Mejkap
14. Koliko se slazete sa slede¢im tvrdnjama?
1 — Apsolutno se slazem, 2 — Delimi¢no se slazem, 3 — Ne znam, 4 —
Delimic¢no se ne slazem, 5 — UopsSte se ne slazem

DN R WN ==

(o2}

3
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Volim Srbiju. 12345

Volim Veliku Britaniju. 12345

Volim Ameriku. 12345

Osecam se kao Srpkinja/Srbin. 12345

Osecam se kao Britanka/Britanac. 1 234 5

Osec¢am se kao Amerikanka/Amerikanac. 12345

Osecam se kao gradanka/gradanin sveta. 1 2345
15. Kada govorite engleski da li iskazujete neke stavove koje na srpskom ne
biste iskazali?
16. Da li mislite da je dobro $to ucite engleski? Zasto da? Zasto ne?
17. Za kraj, da mozete da birate, koja dva jezika, pored srpskog, biste ucili u
srednjoj skoli?

Prilog 2

1. Da li neki varijetet engleskog jezika smatrate ispravnijim od drugih? Koji i
zasto (ukoliko je odgovor da)?

2. Da li oCekujete da Vasi ucenici govore nekim odredenim varijetetom
engleskog jezika? Kojim 1 zaSto (ukoliko je odgovor da)?

3. Da li smatrate da je engleski jezik ostao vezan za mati¢nu kulturu ili je
postao medunarodni jezik? ObrazloZite svoj odgovor.

4. Da li, po Vasem misljenju, engleski jezik ima ulogu u procesu globalizacije?
Koju (ukoliko je odgovor da)?

5. Da li globalizaciju smatrate pozitivnom ili negativhom pojavom?
Obrazlozite svoj odgovor.
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JEZICKA POLITIKA I UNIVERZITETSKI STUDIJSKI PROGRAMI
ZA INICIJALNO OBRAZOVANJE NASTAVNIKA STRANIH JEZIKA
U REPUBLICI SRBIJI

Sazetak: Vrsta i kvalitet obrazovanja nastavnika stranog jezika u direktnoj su vezi sa
obezbedivanjem kvaliteta nastave u Skolama. U ovom preglednom radu predstavicemo
aktuelnu situaciju u nacionalnoj obrazovnoj jezickoj politici koja se ti¢e obrazovanja buducih
nastavnika stranih jezika sa ciljem da uporedimo kljuéne nastavni¢ke kompetencije potrebne za
rad u osnovnim i srednjim $kolama sa ponudama fakulteta na kojima se one sti¢u. Pruzi¢emo
uvid u ¢lanove zakona i podzakonskih akata koji propisuju neophodne uslove za obavljanje
nastavnickog poziva. Rad ¢e sadrzati i prikaz metodickih i didakti¢kih predmeta na fakultetima
filoloske orijentacije na teritoriji Republike Srbije, odnosno trenutne fakultetske ponude za
obrazovanje nastavnika stranih jezika.

Kljuéne reci: jezicka obrazovna politika i planiranje, obrazovanje nastavnika stranih
jezika, kvalitet nastave, standardi, kompetencije, nastava stranih jezika?

1. Uvod

JeziCka obrazovna politika 1 planiranje (JOPP) mozZe se definisati kao
»Sistemsko i plansko donosenje odluka prosvetnih vlasti u vidu zakona i
podzakonskih akata [...] o vidovima nastave jezika (maternjeg i stranih)”
(dyp6aba 2011: 226). Teme kojima se JOPP za strane jezike bavi jesu jezicka

! Kontakt podaci: tijana.gsh@gmail.com
2 Rad predstavljen na konferenciji Savremeni tokovi u izu¢avanju jezika, knjizevnosti i kulture,
Univerzitet u Beogradu, Filoloski fakultet, 27. 1 28. maj 2022.
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ponuda u Skolama, rano ucenje stranih jezika, status predmeta, standardi
kvaliteta, obrazovanje i usavrsavanje nastavnika stranih jezika. U ovom radu
detaljnije ¢emo obraditi podoblast inicijalnog obrazovanja nastavnika stranih
jezika. Ono §to je zasigurno garantom kvaliteta nastave jeste delom i dobro
obrazovanje nastavnika stranog jezika, koje se s jedne strane odnosi na
inicijalno obrazovanje nastavnika (engl. pre-service teacher education, initial
teacher training/education), a sa druge na celozivotno profesionalno
usavrSavanje (engl. in-service teacher education).

Buduc¢i da nastava treba da bude u skladu sa tokovima nauc¢ne misli, ali
i da ima na umu potrebe sadasnjih i buduc¢ih ucenika na svim nivoima
obrazovanja (Filipovi¢ 2018: 101), i sami studenti - budu¢i nastavnici stranih
jezika moraju biti pripremljeni za kompleksnost nastave posedujuci detaljno
razumevanje potreba 1 standarda postignuéa ucenika, ali i sopstvenih
kompetencija, kao i svest o moguénostima njihovog razvoja tokom radnog
veka. U narednom poglavlju razmotricemo klju¢ne teorijske postavke vezane
za temu rada, odnosno za obrazovanje budu¢ih nastavnika stranog jezika.
Potom ¢emo prikazati modele obrazovanja i baze znanja koja ¢ine sastavni deo
jezicke obrazovne politike 1 planiranja na teritoriji Republike Srbije analizom
relevantnih zakonskih propisa i programa fakulteta filoloSke orijentacije.

2. Bazaznanja i modeli obrazovanja nastavnika stranih jezika

Zarad prikaza trenutnog obrazovanja nastavnika stranog jezika
razmotricemo sledece relevantne faktore: jeziCku politiku i planiranje, bazu
znanja nastavnka i model obrazovanja. Jezi¢ke obrazovne politike nisu stalne,
ve¢ se menjaju prema zahtevima drustvenog konteksta. Takve promene su
Ceste 1 imaju dvostruko poreklo: jedne dolaze iznutra, odnosno iz same
nastavne prakse, dok druge dolaze spolja, tacnije iz socioekonomskih prilika
(npr. usled pritisaka poput globalizacije ili potrebe za ucenjem engleskog kao
jezika globalne komunikacije; Burns, Richards 2009: 2). Promene iznutra
uticale su na razvoj teorija refleksivne prakse, kriticke pedagogije, znanja o
jeziku i teorije identiteta nastavnika. Teorija refleksivne prakse podrazumeva
sticanje profesionalnih kompetencija prilikom promisljanja o sopstvenoj
nastavnoj praksi sa ciljem unoSenja konstruktivnih promena u nastavu (Burton
2009; Vukoti¢ 2018: 21). Kriticka pedagogija Paula Freira predlaze
obrazovanje tipa nastavnika koji donosi druStvenu promenu i osnazivanje
potlacenih drusStvenih slojeva, a ne onog koji iskljucivo prenosi znanja (Freire
2000; Hawking, Norton 2009). Teorije znanja o jeziku ispituju ulogu jezickih
znanja (knowledge about the language, KAL) u obrazovanju buducih
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nastavnika 1 zastupljenost steCenih metalingvistickih znanja unutar same
ucionice (Bartels 2009: 125). Teorije identiteta nastavnika stranog jezika bave
se figurom nastavnika sa kritickog 1 sociokulturnog stanovista uzimajuéi u
obzir njegovu biografiju, vestine, znanje, stavove i druStveni Kapital, kao i
uslove rada, kurikulume 1 jezicke politike, kulturoloske razlike, institucionalnu
praksu, nastavne resurse i mogucnosti profesionalnog razvoja, odnosno
sveops$ti druStveni kontekst u kojem nastavnik predaje (Miller 2009: 175).
Promene koje dolaze spolja u obrazovanje nastavnika stranih jezika ti¢u se svih
potreba koje nacionalne obrazovne vlasti donose u nastavu u obrazovanje
putem zakonskih akata i regulativa. Oba pomenuta tipa promena mogu
podjednako uticati na izmene u kurikulumima za obrazovanje nastavnika, te je
svaka aktuelna situacija u jezickoj obrazovnoj politici za strane jezike
posledica unutrasnjih i spoljasnjih pritisaka.

Drugi znacajan faktor u obrazovanju nastavnika jeste takozvana baza
znanja (engl. knowlegde base). Nastavni¢ka baza znanja podrazumeva vestine
vezane za vodenje Casa, pedagoska znanja i stru¢no poznavanje materije. Dok
tradicionalni pristup podrazumeva prenoSenje teorijskih znanja u praksu, novija
poducavanja tiu se teoretizacije nastavnicke prakse (Burns, Richards 2009: 3).
Medutim, svi savremeni kurikulumi zasnovani su na ideji da se teorijska i
prakti¢na znanja prilikom obrazovanja nastavnika moraju kombinovati.

Najveca predrasuda i pogreSka vezana za bazu znanja jeste da se u
slucaju nastavnika stranog jezika ona svodi iskljuivo na vladanje stranim
jezikom koji predaje. Stoga je model baze znanja koji predlaze Li Sulman (Lee
Shulman, 1987) imao veliki uticaj na kurikulume iz oblasti obrazovanja
nastavnika drugog jezika, jer podrazumeva kompleksan skup razli¢itih znanja u
¢1joj se osnovi nalazi pretpostavka da su nastavnici ,,aktivni prenosioci znanja i
stvaraoci novih znanja” (Huttner, Reichl et al. 2012: 14). Sulmanov model
sastoji se iz Sest kategorija: znanje o nastavnom sadrzaju, opSta pedagogija,
znanje o pedagoskim sadrzajima, znanje o kurikulumima, znanje o u¢enicima i
znanje o ciljevima obrazovanja (Barahona 2014: 49).

Aktuelna nastavni¢ka baza znanja u Republici Srbiji takode sadrzi
pomenuti model u osvojoj osnovi. Naime, prema Pravilniku o standardima
kompetencija za profesiju nastavnika i njihovog profesionalnog razvoja’,
kompetencije koje ¢ine bazu znanja nastavnika ti€u se: 1. nastavne oblasti,
predmeta i metodike nastave, 2. poucavanja i ucenja, 3. podrske razvoju
licnosti ucenika, 4. komunikacije i saradnje. U Uvodu samog dokumenta
istaknuto je da nastavnici moraju da poznaju sistem obrazovanja (ciljeve,
ishode i1 standarde; Cimyx6enu rinacauk 2011), te se moze zakljuciti da je

3 U daljem tekstu: ,,Pravilnik”.
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Sulmanov model u potpunosti prisutan u osnovi nacionalnog standarda
kompetencija nastavnika.

Pored baze znanja, prilikom formiranja nastavnicke figure kljucan je i
model obrazovanja nastavnika. Razli¢iti modeli obrazovanja su zapravo
drugaciji odgovori na pitanja Sta je poduCavanje 1 kako nastavnici uce da
poducavaju. lako postoje razli¢ite teorije koje su ponudile odgovore na ova
pitanja, izdvojicemo tek pojedine modele koje smatramo relevantnim za
analizu postojecih kurikuluma vezanih za nas drustveni kontekst.

Tri tradicionalna modela koja predlaze Majkl Volis (Michael Wallace
1991) su nastava kao zanat, nastava kao primena nauke i refleksivni model i
oni se i dalje nalaze u osnovama kurikuluma za inicijalno obrazovanje
nastavnika. Nastava kao zanat (craft model) je model nastave u kojem student
u¢i posmatranjem iskusnijeg nastavnika i imitovanjem njegovih tehnika. lako
pridaje vaznost iskustvu i iz njega crpi neophodna znanja, ovaj model poseduje
1 odredena ogranienja buduci da je staticki i ne predvida moguénost za
konstantno obogadivanje nastave saznanjima iz oblasti lingvistike,
psiholingvistike, sociolingvistike i slicno (Markovi¢, Vuco 2016). Drugi je
model primene nauke (applied science model), Koji se zasniva na primeni
dostignu¢a empirijskih istraZivanja i naucene teorije. Nedostatak ovog pristupa
jeste jednosmernost znanja koje se kreée od glotodidaktickih eksperata ka
nastavnicima u praksi (ibid). Refleksivni model (reflective model) odnosi se na
osposobljavanje nastavnika da uci iz sopstvene prakse (Wallace 1991; Freeman
1991; Mattson, Eilertsen et al. 2011). lako je refleksija neophodna faza u
poboljSanju sopstvene nastavne prakse za nastavnike u radnom odnosu, bilo bi
nepotpuno ponuditi iskljucivo ovaj model kao jedini moguc¢i izvor obrazovanja
i profesionalnog napretka. Pozeljno da sve tri pomenute tradicionalne varijante
obrazovanja budu u osnovi kurikuluma za obrazovanje buduc¢ih nastavnika
stranih jezika. Noviji modeli proisti€u iz pristupa zasnovanih na druStvenoj
pravdi (kao $to je pomenuta kriticka pedagogija), na identitetu nastavnika i na
kompetencijama (Robinson, Mogliacci Jancic 2019: 2). Dok prva dva pristupa
nastaju iz teorija razvijenih pod uticajem promena koje dolaze iznutra, odnosno
iz same nastavne prakse, model obrazovanja zasnovan na kompetencijama
podrazumeva skup znanja, vestina i stavova dobrog nastavnika koji nastaje kao
produkt dogovora izmedu prosvetnih vlasti, glotodidaktic¢kih stru¢njaka i samih
nastavnika stranih jezika.

Savremene tendencije u obrazovanju buducih nastavnika stranog jezika
baziraju se na koriS¢enju integrisanih modela u kojima se razliite vrste
pristupa spajaju sa ciljem stvaranja sveobuhvatnih kurikuluma (Barahona 2014:
48). Budu¢i da ne postoji jedinstven kurikulum, za precizno odredenje
procenata zastupljenosti svakog od postoje¢ih modela obrazovanja nastavnika
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stranog jezika u Republici Srbiji, trebalo bi izvrSiti analizu svih silabusa
akademskih  psiholosko-pedagosko-metodickih  kurseva na  filoloskim
fakultetima. Ono S$to se, pak, mozZe sigurno zakljuciti iz postoje¢ih zakonskih
okvira jeste da se od fakulteta ocekuje da obrazuju nastavnike prema modelu
zasnovanom na kompetencijama. Naime, prema c¢lanu 137. Zakona o
osnovama sistema obrazovanja i vaspitanja “zadatak nastavnika jeste da svojim
kompetencijama osigura postizanje ciljeva obrazovanja i vaspitanja”
(Cryxx6enn rmacauk 2021), a postoji 1 Pravilnik koji detaljnije opisuje sve
kljuc¢ne kompetencije za rad u ucionici.

Mogu se izdvojiti tri varijante modela visokoskolskog obrazovanja
nastavnika stranih jezika prema organizaciji psiholosko-pedagosko-metodickih
predmeta na evropskim univerzitetima: y-model (filoloske studije nakon kojih
sledi didakti¢ka specijalizacija), model umetanja (filoloske studije sa
glotodidaktickim predmetima u poslednjoj fazi studija) i konsekutivni model
(filoloske studije sa paralelnim didakti¢kim modulom od samog pocetka, koji
daje najbolje rezultate u oblasti obrazovanja nastavnika; Neuner 2003, prema
Durbaba 2011: 226). Pre detaljnijeg prikaza postoje¢ih modela obrazovanja 1
neophodnih nastavnickih kompetencija u Republici Srbiji, izdvoji¢emo
relevantne zakonske okvire koji reguliSu nastavnicku profesiju.

3. Zakonske regulative o nastavni¢kom pozivu u Republici Srbiji

Prema ¢lanu 1. Zakona o osnovama sistema obrazovanja i vaspitanja®
ovim dokumentom se ureduju principi, ciljevi, ishodi, standardi, kompetencije,
naCin 1 uslovi za obavljanje delatnosti na svim nivoima obaveznog
obrazovanja, kao i radni odnosi zaposlenih u ustanovi (CiyxOeHu TrIacHUK
2021). Dakle, ovo je jedan od klju¢nih dokumenata koje buduéi nastavnici
treba da poznaju pre nego §to stupe u radni odnos. Zakon takode propisuje
postojanje razli¢itih standarda: standardi obrazovnih postignuéa ucenika,
kvaliteta rada wustanove, kvaliteta udZbenika, kompetencija nastavnika,
kompetencija direktora, sekretara ustanove i kvalifikacija (ibid, ¢l. 10). Dakle,
buduéi nastavnici stranih jezika su duZzni da se upoznaju sa standardima
postignu¢a ucenika za strani jezik, kao 1 sa standardima kompetencija
nastavnika, jer je zadatak nastavnika da svojim kompetencijama osigura
postizanje ciljeva obrazovanja i vaspitanja, kao Sto je definisano ¢lanom 137.

Prvi uslov za pristup nastavnickoj profesiji jeste sticanje odgovarajuceg
obrazovanja. Clanom 140. ovog zakona propisuje se sticanje visokog

4U daljem tekstu: ,,Zakon“.
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obrazovanja iz naucne, odnosno strucne oblasti na studijama drugog stepena
(master) za nastavnike koji se obrazuju nakon 2005. godine. Prema ¢lanu 142,
nastavnici su duzni da steknu 30 ESPB bodova iz psiholoskih, pedagoskih 1
metodickih disciplina, a da pritom ostvare najmanje po 6 bodova iz svake od
disciplina i 6 bodova obavezne prakse u $kolama. Clanom 52. isti¢e se znadaj
ustanova vezbanioca, odnosno osnovnih i srednjih Skola u kojima se odvija
praksa studenata.

Iz prilozenih zakonskih odrednica mozemo zakljuciti da se buduci
nastavnik stranog jezika sti¢e obrazovanje na fakultetima filoloSke orijentacije,
kao 1 da mora zavrSiti master studije, tako da na kraju oba stepena visokog
obrazovanja ima ste¢enih 30 bodova iz PPM disciplina. Prema ¢lanu 140, kao
nastavnik stranog jezika u odredenim Skolama moze se zaposliti i lice koje je
navrSilo studije drugog stepena iz oblasti pedagoskih nauka ili
interdisciplinarne, multidisciplinarne ili transdisciplinarne studije. Ipak, prema
Pravilniku o wvrsti i stepenu obrazovanja nastavnika i stru¢nih saradnika,
prednost u izvodenju nastave imaju master profesori jezika i knjizevnosti
(Cnyx06enu rnacuHuk 2021a: un. 2).

Budu¢i nastavnici valja da poznaju i Pravilnik o dozvoli za rad
nastavnika, vaspitaca i stru¢nih saradnika koji ureduje program uvodenja u
posao nastavnika, sticanje dozvole za rad, polaganje ispita za licencu, kao i
sadrzaj 1 nacin vodenja registra nastavnika (SluZzbeni glasnik 2022). Ovim
Pravilnikom opisane su pocetne faze nastavnicke profesije, odnosno u proces
savladavanja jednogodiS$njeg programa uvodenja u posao pre polaganja ispita
za licencu, neophodnog za samostalan obrazovno-vaspitni rad.

U Pravilniku o standardima kompetencija za profesiju nastavnika i
njihovog profesionalnog razvoja opisane su sve minimalne kompetencije
nastavnika koje se ticu nastavnika koji je stupio u radni odnos i koji ih i tokom
nastavnicke prakse razvija. Ovaj dokument definiSe kompetencije kao ,,skup
potrebnih znanja, vesStina i vrednosnih stavova nastavnika* (Cnyx0OeHu
rmacauk 2011). Nastavniku se dodeljuje centralna uloga u unapredivanju
obrazovanja 1 vaspitanja budu¢i da direktno utie na razvoj ucenika.
Deskriptorima koji opisuju neophodne nastavnicke kompetencije je detaljno
definisano $ta se sve oc¢ekuje od nastavnika u obrazovnom sistemu Republike
Srbije (v. poglavlje 6. Kompetencije nastavnika stranih jezika).

lako postoji joS pravilnika koji se bave nastavnickom profesijom,
smaramo izdvojene dokumente kljutnim za stvaranje jasne slike o
oc¢ekivanjima obrazovnog sistema od buducih nastavika i dovoljnim za analizu
trenutne jezicke obrazovne politike za inicijalno obrazovanje nastavnika stranih
jezika. U nastavku rada napravicemo pregled pedagosko-psiholosko-
metodic¢kih predmeta na katedrama za jezik i knjizevnost u Republici Srbiji i
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analizu modela obrazovanja u odnosu na iznete teorijske postavke i zakonske
regulative.

4. PsiholoSko-pedagoSko-metodicki predmeti na filoloSkim
studijama u Republici Srbiji

Kao $to je napomenuto u prethodnom poglavlju, nastavnik stranog
jezika mora biti svrSeni student mastera fakulteta filoloSke orijentacije ili
pedagoskih fakulteta. Budu¢i da prednost u zapoSljavanju imaju master
profesori jezika i knjiZevnosti, u ovom radu bavi¢emo se isklju¢ivo ponudom
katedara za filologiju stranih jezika na fakultetima u Republici Srbiji, odnosno
ponudama Filoloskog fakulteta u Beogradu, Filozofskog fakulteta u Novom
Sadu, Filozofskog fakulteta u Nisu, Filolosko-umetnickog fakulteta u
Kragujeveu (FILUM) 1 Filozofskog fakulteta u PriStini sa privremenim
sedistem u Kosovskoj Mitrovici (FiFa), Departmana za filoloske nauke
Drzavnog Univerziteta u Novom Pazaru, Katedre za anglistiku na Alfa BK
Univerziteta u Beogradu i Katedre za anglistiku Univerziteta Singidunum u
Beogradu. Kako se u osnovnim i srednjim $kolama od 2003. godine obavezno
uce dva strana jezika, medu kojima su engleski, nemacki, francuski, Spanski,
ruski 1 italijanski, u nastavku rada istrazi¢emo na kojim se sve katedrama mogu
obrazovati buduéi predavaci stranih jezika i koji su to predmeti psiholoskih,
pedagoskih 1 metodickih disciplina dostupni u obrazovnim profilima buducih
nastavnika stranih jezika. Svi izneseni podaci preuzeti su sa zvani¢nih sajtova
fakulteta prema poslednjim vazeéim akreditovanim studijskim programima.®

Na Filoloskom fakultetu u Beogradu® postoje katedre za sve strane
jezike koje potpadaju pod navedene ,,8kolske” jezike (v. tabelu 1 u Prilogu).
Na Katedri za anglistiku tokom osnovnih studija studenti mogu da sakupe

5 N. B. U prikupljanju podataka kori$¢ene su zvani¢ne informacije dostupne na sajtovima ili u
informatorima za 2021/22. godinu. Ukoliko zvaniéne informacije nisu azurirane, postoji
mogucénost da su se u preseku predmeta u Prilogu rada nasli pojedini predmeti koji u tekucoj
godini nisu dostupni.

¢ Informacije preuzete iz Informatora za 2021/22. akademsku godinu, sa zajedni¢kog spiska
predmeta za JKK profil na master studijama, kao i sa liste PPM predmeta:
http://www.fil.bg.ac.rs/wp-content/uploads/upis/2021/informator/Informator%202021-
2022.pdf

http://www.fil.bg.ac.rs/wp-content/uploads/studProg/master/MAS%20-
%20Jezik,%20knjizevnost,%20kultura.pdf

http://www.fil.bg.ac.rs/wp-content/uploads/stud
Prog/iberijske/lista%20ppm%20predmeta%20-%20master%202015.pdf
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dvadeset i Cetiri PPM poena prate¢i samo obavezne predmete iz metodike
nastave, dok na master studijama postoje dva PPM predmeta. Na Odseku za
francuski jezik Katedre za romanistiku postoji Sest obaveznih i1 Sest izbornih
predmeta na osnovnim studijama i dva na master studijama od kojih je jedan
metodicka praksa, odnosno hospitovanje po Skolama. Na Katedri za
germanistiku tokom osnovnih studija mogu se ste¢i dvanaest PPM poena na
izbornom modulu, u kojem su metodicki predmeti dostupni u zavr$noj godini
studija, dok na masteru postoje tri glotodidakticka predmeta. Odsek za ruski
jezik Katedre za slavistiku na osnovnim studijama nudi Cetiri predmeta iz
nastave jezika na osnovnim i ¢ak devet predmeta izbornog statusa na master
studijama. Program Katedre za italijanski jezik, kulturu i knjiZevnost sadrzi
takode cetiri predmeta na trec¢oj i Cetvrtoj godini, kao i1 Cetiri predmeta na
masteru, dok Katedra za iberijske studije nudi tri predmeta na osnovnim
studijama i pet na masteru.

Na Filozofskom fakultetu u Novom Sadu’ (v. tabelu 2) postoje katedre
za engleski, nemacki, ruski i francuski jezik i knjizevnost. Na Katedri za
engleski jezik i knjizevnost tokom osnovnih studija postoji pet obaveznih
predmeta metodicke orijentacije, medu kojima je i nastavna praksa na zavr$noj
godini, dok master program pruza priliku za odabir Sest PPM predmeta.
Katedra za nemacki jezik i knjizevnost u zavr§nim godinama studija nudi pet
obaveznih predmeta na osnovnim studijama i dva na masteru, od kojih je
metodicka praksa obavezna, a drugi predmet izbornog karaktera. Na Katedri za
ruski jezik i knjizevnost je program sli¢an tokom osnovnih studija. Naime,
postoji pet obaveznih predmeta od kojih je jedan praksa na zavrSnoj godini. U
okviru master programa postoji samo jedan metodicki predmet. U strukturi
studijskih programa za francuski jezik i knjizevnost ne nalazimo nijedan
metodicki predmet, dok na masteru postoje Cak cCetiri predmeta u ponudi. Od
akademske godine 2022/23. Katedra za romanistiku Filozofskog fakulteta u
Novom Sadu uvodi i studije italijanskog i Spanskog jezika i knjiZevnosti. U
ponudi fakulteta nalaze se PPM predmeti jo$ od prvog semestra, medutim, svi
su opSteg karaktera. Tek u poslednjem semestru nailazimo na predmet koji se
odnosi konkretno na nastavu italijanskog jezika, odnosno, na predmet
Didaktika italijanskog i Spanskog jezika, knjizevnosti i1 kulture kao izbornom
predmetu u okviru Metodike nastave jezika 1 knjizevnosti 2. Takode, za
italijanski jezik i dalje ne postoji poseban master studijski program, mada
o¢ekujemo da ¢e se studentima pruziti i ta moguénost kroz Cetiri godine kako
bi mogli da upotpune svoje studije.

" Informacije preuzete sa stranice: http://www.ff.uns.ac.rs/sr/studijski-programi.
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Prema akreditaciji iz 2021. godine na Katedri za anglistiku Filozofskog
fakulteta u Nisu® PPM predmeti uvode se jo§ od prve godine studija i u ponudi
je veliki broj pedagoskih i psiholoskih predmeta izbornog karaktera (v. tabelu
3). Iz studijskog programa se zakljucuje da postoje dva predmeta koja pruzaju
studentima priliku za ucestvovanje u pedagoskoj praksi u skolama. Naime, na
drugoj godini studija se upoznaju sa osnovama obrazovnog sistema, dok se na
Cetvrtoj bave nastavom jezika. Na masteru postoje svega dva predmeta
izbornog karaktera, ali je pedagoska praksa obavezna u oba semestra. Prema
poslednjoj akreditaciji za Katedru za nemacki jezik i knjiZzevnost iz 2018.
godine, na drugoj godini studija se obraduju psihologija i pedagogija, dok na
zavrs$noj godini postoje dva predmeta koja se bave metodikom nastave. Postoji
i mogucnost da se ostvare 6 ESPB poena metodicke prakse, medutim, ne
postoji master program za nemacki jezik, $to znaci da studenti ove katedre
moraju zavrSiti master u nekom drugom gradu ukoliko Zele da se bave
nastavom nemackog jezika u Skolama. Katedra za ruski jezik 1 knjizevnost
pruza mogucnost za sakupljanje velikog broja PPM predmeta tokom osnovnih
studija sa Cak tri semestra pedagoske prakse, dok tokom mastera postoje jos
dva predmeta koja se odnose na praksu 1 dva predmeta koja se ti¢u didaktike 1
psihologije obrazovanja. Na Katedri za francuski jezik i knjizevnost postoji
mogucnost da se joS tokom osnovnih studija sakupe neophodni poeni
pohadanjem PPM predmeta kao i pedagoSke prakse dostupne tri semestra
tokom osnovnih studija. Medutim, na masteru postoje samo dva izborna
predmeta od kojih se moZe odabrati jedan, jer se nalaze u istom izbornom
bloku. Na Filozofskom fakultetu Univerziteta u NiSu ne postoje katedre za
italijanski 1 Spanski jezik 1 knjiZevnost.

Na katedrama za jezik 1 knjiZzevnost FiloloSko-umetnickog fakulteta u
Kragujevcu® ponuda PPM predmeta strukturirana je na sli¢an nacin (v. tabelu
4). Naime, studenti osnovnih studija tokom druge godine mogu pohadati opste
kurseve iz pedagogije ili psihologije, dok na tre¢oj i Cetvrtoj godini sticu
metodicka znanja na obaveznim predmetima vezanim za nastavu specifi¢nog
stranog jezika. Stru¢na praksa u osnovnim i srednjim Skolama moguca je tek na
master studijama. Na pomenutom fakultetu ne postoji katedra za ruski jezik i
knjizevnost.

Katedre za engleski i ruski jezik Filozofskog fakulteta u Kosovskoj
Mitrovici®® (v. tabelu 5) pruzaju priliku studentima da ostvare ravnomeran broj

8 Informacije preuzete sa stranice: https://www.filfak.ni.ac.rs/.

® Informacije preuzete sa stranice: http://ffilum.kg.ac.rs/ index.php? option= com_
content&view=article&id=3&Itemid=508&lang=sr.

10 Informacije preuzete sa stranice: http://fifa.pr.ac.rs/
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poena iz posebno pedagoskih, psiholoskih i metodickih disciplina. Na Katedri
za engleski jezik i knjizevnost nalazimo pet obaveznih i jedan izborni PPM
predmet na osnovnim studijama i dva izborna predmeta na masteru, dok na
Katedri za ruski jezik i knizevnost ¢ak deset obaveznih predmeta i dva izborna
na osnovnim i jedan izborni na masteru. Ova katedra takode pruza moguénost
za 9 poena pedagoske prakse i 6 poena metodicke prakse u Skolama.

Katedre za engleski 1 za nemacki jezik 1 knjizevnost Departmana za
filologke studije u Novom Pazaru!! (v. tabelu 6) po pitanju ponude PPM
predmeta izgledaju identi¢no, Sto znac¢i da su svi predmeti opSteg karaktera 1
nisu vezani za metodiku nastave stranog jezika koji se predaje. Katedre ipak
pruzaju veliki izbor tema koje se ti€u vaspitno-obrazovnog rada, medutim ne
postoje master studije na pomenutim dvema katedrama.

Na Katedri za anglistiku Alfa BK Univerziteta’?> u Beogradu (v. tabelu
7) postoji moguénost za ostvarivanje neophodnih 30 PPM poena za rad u
vaspitno-obrazovnim ustanovama, medutim ne postoji predmet koji pruza
priliku za ostvarivanje 6 poena prakse u Skolama. Katedra za anglistiku
Univerziteta Singidunum 3(v. tabelu 8) nudi tri obavezna i &etiri izborna
predmeta na osnovnim studijama, dok na master programu postoji jedan
obavezan 1 dva izborna predmeta koja se ticu PPM disciplina. Medutim, ne
postoji predmet vezan za hospitovanje koji bi budu¢im nastavnicima obezbedio
6 PPM poena prakse.

5. Kurikulumi za obrazovanje nastavnika stranih jezika na
Univerzitetima u Republici Srbiji

Na osnovu prethodnog poglavlja rada i tabela u prilogu, jasno je da je
ponuda PPM predmeta na svakom od pomenutih fakulteta veoma raznovrsna,
ali 1 neujednacena, kao 1 da su svi pomenuti teorijski modeli obrazovanja
zastupljeni, iako ne u istoj meri. MoZemo zakljuciti da se svi programi baziraju
na refleksivnom pristupu, koji kombinuje akademska znanja sa praksom, dok
pristupi zasnovani na drustvenoj pravdi i identitetu nastavnika gotovo i da nisu
prisutni (pojavljuju se u okviru malog broja predmeta poput Sociolingvistika ili
Psihologija nastavnika). Takode, broj PPM predmeta na razliitim studijskim
profilima tokom osnovnih i master studija varira, te izgleda da na pojedinim
katedrama po obaveznom modulu gotovo i1 da nije mogucée ostvariti 30 PPM
poena za pristupanje nastavni¢koj profesiji kako to zakon nalaze (npr. na

11 Informacije preuzete sa stranice: http://uninp.edu.rs/filoloske-nauke/
12 Informacije preuzete sa stranice: https://alfa.edu.rs/
13 Informacije preuzete sa stranice: https://singidunum.ac.rs/
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profilima koji nemaju drugi stepen studija). Ipak, student ima moguénost da
ostvari veliki broj PPM poena ukoliko odbrani zavr$ni master rad iz oblasti
metodike nastave i time nadomesti eventualne kredite koji mu nedostaju. Pored
toga, na vecini studijskih programa postoji jo§ jedan problem neuskladenosti
bodova, jer katedre ne pruzaju moguénost za ostvarenje minimalnih 6 poena iz
posebno psiholoskih, odnosno pedagoskih i metodickih disciplina. Mozemo
primetiti da studijski profili filozofskih fakulteta uglavnom imaju medu
obaveznim predmetima pedagogiju i psihologiju, dok su na fakultetima
isklju¢ivo filoloSke orijentacije ove discipline izbornog karaktera. Odredeni
profili pruzaju priliku studentima da se obrazuju o inkluzivnoj, CLIL ili
akademskoj nastavi, dok se ove oblasti pojavljuju u vidu tema za obradu tek u
pojedinim silabusima metodike nastave. Zaklju¢ujemo, dakle, da na razli¢itim
jezi¢kim profilima postoji neuskladenost u moguénosti sticanja kompetencija
koje su kljuéne prema Pravilniku i da bi ponuda predmeta mogla biti
raznovrsnija na nivou pojedinaénih studijskih profila.

Na osnovu opisanih programa mozemo primetiti da je veéinski
zastupljen model obrazovanja nastavnika stranog jezika model umetanja, jer su
didakticki predmeti dodati u studijski profil na zavrSnim godinama, iako takva
varijanta obrazovanja filologa ne definise kao svoj opsti cilj sticanje
nastavnic¢kih kompetencija (Durbaba, 2011: 226). [zuzetak su pojedine katedre
koji metodicke predmete nude od samog pocetka studija. Buduéi da se na
pojedinim filolo§kim profilima strani jezik u¢i od pocetnog nivoa, gotovo je
nemogucée ocekivati da bi se paralelno moglo uditi o metodici nastave tog
konkretnog jezika, medutim postoji mogucnost uvodenja opsStih didaktickih,
psiholoskih 1 pedagoskih predmeta jo§ od prve godine nezavisno od stranog
jezika koji se uci, kao Sto je to slucaj sa, na primer, katedrama Filozofskog
fakulteta u NiSu (v. tabelu 3). Takode, vecina izbornih PPM predmeta dostupna
je na prvom stepenu studija, $to implicira da bi student za nastavnii poziv
morao da se opredeli tokom osnovnih studija, jer, u suprotnom, postoji rizik da
na masteru ne sakupi neophodne PPM poene, usled ¢esto nedovoljnog broja
izbornih didaktickih predmeta. Pritom, pojedini fakulteti nude samo osnovne
akademske studije za odredeni jezik, Sto je dodatna otezavajuc¢a okolnost za
sticanje potrebnih preduslova za rad u nastavi.

Kada je re¢ o izbornim PPM predmetima, na osnovu tabela mozemo
zakljuciti da se odredeni predmeti nude u istom semestru u okviru jednog
izbornog bloka, te se time studentima uskra¢uje moguénost da odaberu vise
metodickih predmeta tokom semestra i oteZava sticanje 30 PPM poena i znanja
tokom studija. S druge strane, ukoliko se metodic¢ki predmet nalazi u izbornom
bloku sa predmetima iz polja knjiZzevnosti ili prevodenja, to onda implicira da
tokom studija postoji odredena profesionalna diferencijacija na nastavnicki,

131



prevodilacki ili profil u oblasti knjizevnosti (y-model obrazovanja). U tom
slucaju se student odlucuje za jedan od ovih profila, Sto smatramo podesnijim
za obrazovanje nastavnika jezika. Medutim, ako postoji PPM blok predmeta od
kojih se moze izabrati samo jedan, student biva liSen mogucénosti da usvaja
kljucna znanja iz srodnih discplina.

Kada je re¢ o obaveznoj stru¢noj praksi, na osnovu analize programa
mozemo primetiti da neki profili nude mogucnost ostvarenja i vise od 6 kredita
prakse, dok na nekim katedrama hospitovanje nije uopste u ponudi. lako je
nauka kao zanat (crafts model) prevaziden model obrazovanja nastavnika, to
svakako ne znaci da prakti¢an deo obuke nastavnika ne treba uvrstiti u program
pripreme i dati studentima priliku da posmatraju i ucestvuju u nastavi. Pored
toga Sto je obavezno, smatramo da je organizovanje prakse za nastavnicke
profile klju¢no, jer je to idealna prilika za prakti¢nu primenu i nadgradnju svih
teorijskih metodickih znanja usvojenih tokom studija.

Kako je nastavnic¢ki poziv krucijalan za kvalitet obrazovanja jedne
zemlje, smatramo izuzetno vaznim pruzanje jednakih moguénosti studentima
svih profila da tokom svog osnovnog i master obrazovanja steknu sva
neophodna znanja iz oblasti pedagogije, psihologije, kao i metodike nastave
stranog jezika koji ¢e predavati.

6. Kompetencije nastavnika stranih jezika u obrazovnom sistemu
Republike Srbije

Prema citiranim zakonskim dokumentima, baza znanja nastavnika u
Republici Srbiji odgovara modelu zasnovanom na kompetencijama. Ovaj
pristup obrazovanju podrazumeva skup vestina koje svaki nastavnik treba da
poseduje kako bi postao kompetentni nastavnik (Pantic, Wubbels 2010).
Kompetencije neophodne za rad u Skolama bi trebalo da budu proizvod
dogovora izmedu kreatora jezi¢kih politika, metodi¢ara koji obrazuju
nastavnike 1 samih nastavnika stranih jezika, medutim, videnje idealnog
nastavnika mozZe se razlikovati medu pripadnicima ove tri grupe profesionalaca
ili svake grupe pojedinacno. (Robinson, Jancic Mogliacci 2019: 15). Pristup
zasnovan na kompetencijama postaje popularan u Sjedinjenim Ameri¢kim
Drzavama 70-ih, a u Ujedinjenom Kraljevstvu 90-ih godina proslog veka, dok
u Republici Srbiji nacionalni standardi kompetencija bivaju usvojeni 2011.
godine kao odgovor na nedovoljnost isklju¢ivo akademskih znanja za rad u
ucionici, a na tragu reforme osnovnog, srednjeg i univerzitetskog obrazovanja.
(Robinson, Jancic Mogliacci 2019: 15, Pajosuh, Pagynosuh 2007: 414).

lako pristup zasnovan na kompetencijama ima za cilj da garantuje
jednakost u pripremi studenata za nastavnicku profesiju i da izjednaci odnos
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teorijskih 1 prakticnih znanja, ovaj model je neretko i kritikovan u naucnoj
literaturi (Panti¢, Wubbels 2010; Biesta 2015). Naime, autori ukazuju na
opasnost od nekritickog usvajanja skupa standarda kompetencija koji dovodi
do gubljenja uvida u humanisticku i moralnu dimenziju poducavanja, kao i na
¢injenicu da pritisak koje prosvetne vlasti putem standarda vrSe na ucesnike u
obrazovnom procesu namecuci Sta sve nastavnik mora da zna i ume, ali ne
daju¢i objasnjenje 1 kako da to primeni i, naposletku, svode¢i obrazovanje
nastavnika na ,pripremu za test”. Ipak, smatramo da postojanje standarda
kompetencija kao referentnog okvira za obrazovanje i profesionalni razvoj
nastavnika moze biti od velike koristi jer pruza jednaku osnovu akademskim
kurikulumima na fakultetima koji obrazuju buduce nastavnike.

lako Pravilnik o standardima kompetencija za profesiju nastavnika i
njihovog profesionalnog razvoja nema medu svojim eksplicitnim namenama
okvir za obrazovanje buducih nastavnika, on jeste jedini pravni dokument koji
ureduje nastavnicke kompetencije, te smatramo da je vazno uzeti ga u obzir
kada se razmatra oc¢ekivana nastavni¢ka baza znanja. Prvo Sto isticemo jeste da
ovaj pravilnik sadrzi opSte kompetencije koje se ti€u svih nastavnika
zaposlenih u Skolskom sistemu. Naime, ne postoji pravni dokument kao okvir
opstih 1 specifiénih kompetencija nastavnika stranog jezika, iako se vecina
predmeta u ponudi fakulteta tice razvoja iskljucivo ovih kompetencija. Tac¢nije,
predmeti koji se ticu metodike nastave, didaktike, primenjene lingvistike,
sociolinvistike, prakse u Skolama 1 slicno, bave se jezickim znanjima 1
razvojem vestina o njithovom prenoSenju, te smatramo da bi bilo korisno da
postoji poseban dokument koji ureduje PPM kurikulume za nastavnike stranih
jezika, §to je tendencija u evropskoj obrazovnoj jezi¢koj politici za strane
jezike (npr. projekti SIGMA, TNTEE, Tuning Educational Structures in
Europe 2006, European Profile for Language Teacher Education — A Frame of
Reference; Markovi¢, Vuco 2016: 150, Mihaljevi¢ Djigunovi¢, Mardesi¢ 2009:
1).

Kao Sto je napomenuto, prema Pravilniku, nastavni¢ke kompetencije su
podeljene na: 1. nastavnu oblast, predmet i metodiku nastave, 2. poucavanje i
ucenje, 3. podrsku razvoju licnosti ucenika 1 4. komunikaciju i saradnju. Svaka
od ovih oblasti deli se potom na podoblasti znanja, planiranje, realizaciju,
vrednovanje/evaluacija 1 usavrSavanje, koje su dalje objaSnjene konkretnim
deskriptorima. Ovako strukturirani standardi kompetencija bili su i dobrom
osnovom za stvaranje elektronske alatke za samoprocenu kompetencija
nastavnika sa sajta Zavoda za unapredivanje obrazovanja i vaspitanja (ZUOV,
2012).

Mozemo zakljuciti da svi studenti koji se obrazuju na pomenutim
fakultetima imaju prilike da steknu klju¢ne kompetencije vezane za nastavnu
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oblast, predmet 1 metodiku nastave (K1), budu¢i da na svakoj od katedara
postoje metodi¢ki predmeti u obaveznom modulu. Sto se ti¢e podoblasti ovih
kompetencija, studenti imaju priliku da steknu kompetencije oznacenje kao
znanja 1 planiranje prate¢i samo nastavu, dok bi za realizaciju, vrednovanje i
usavrsavanje morali da tokom metodicke prakse ostvare saradnju Ssa
nastavnikom-mentorom. Oblasti kompetencija za poucavanje i uc¢enje (K2) i za
podrsku razvoja licnosti ucenika (K3) <c¢ine vecinski deo standarda
kompetencija, a ticu kompetencija iz oblasti pedagogije i psihologije. Ipak, na
vecini katedri filoloskih studija predmeti iz ove oblasti su izbornog karaktera
(11 katedara sa obaveznim psiholoskim i pedagoSkim disciplinama), te
pretpostavljamo da mnogi budu¢i nastavnici stranih jezika nemaju priliku da
steknu minimalne psiholosko-pedagoske kompetencije tokom osnovnih i
master studija. Kompetencije za komunikaciju i saradnju (K4) odnose se na
saradnju sa ostalim akterima u obrazovanju. Na osnovu analize dostupnih
sadrzaja studijskih programa, pretpostavljamo da studenti-budu¢i nastavnici
nemaju puno prilika da steknu znanja i vestine iz ove oblasti tokom studija,
sem na katedrama koje sadrZe predmete poput Skolskog menadzmenta.

7. Zakljucak

Model obrazovanja nastavnika stranih jezika u Republici Srbiji je
model zasnovan na kompetencijama i na refleksivnom pristupu, a didakti¢ki
predmeti su u vecini slu¢ajeva prisutni tek na zavrSnim godinama studija. Iako
ne postoji uniformisan kurikulum za obrazovanje nastavnika stranih jezika,
vec¢ina akreditovanih programa filoloskih studija u skladu sa zakonom pruza
mogucnost svojim studentima da ostvari neophodne ESPB kredite pre stupanja
u radni odnos, iako ne uvek uz ostvarenje 6 minimalnih poena iz svake od
oblasti (pedagogije, psihologije, metodike 1 prakse). Nejednakost u
kurikulumima ogleda se u broju i dostupnosti PPM predmeta na modulima i
dostupnosti metodicke prakse. Na osnovu prikazane analize mozemo zakljuciti
da je prisutna raznovrsnost u izboru didakti¢kih predmeta na nekim katedrama,
dok su neke od ponuda dosta svedene na metodicke predmete opSteg karaktera
koji se ne odnose na strani jezik. Metodicka praksa na pojedinim katedrama
nije organizovana, S$to sa jedne strane nije u skladu sa Zakonom, a sa druge
rizicno za kvalitet nastave jezika, jer studenti-buduéi nastavnici usvajaju
teorijska znanja koja bez prakti¢nog iskustva ostaju nesvrsishodna za primenu
u sistemu osnovnog i srednjeg obrazovanja u Skolama. Pojedini fakulteti
(Filozofski fakulteti u NiSu 1 Novom Sadu, Departman za filoloSke nauke u
Novom Pazaru) organizuju predmete koji se ti¢u rada u vaspitno-obrazovnim
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ustanovama 1 inkluzije, Sto smatramo korisnim modelom jer pruzaju
mogucnost za sticanje klju¢nih kompetencija direktno primenjivih u skolama.

Buduc¢i da ne postoji okvir kompetencija za nastavnika stranog jezika,
baza znanja koju kurikulumi pruzaju studentima-budu¢im nastavnicima gotovo
sigurno varira zavisno od fakulteta i katedre. Stoga smatramo neophodnim
sastavljanje okvira kompetencija nastavnika stranih jezika kojim se usaglasili i
kurikulumi za njihovo inicijalno obrazovanje.

Na osnovu kompetencija izdvojenih iz Pravilnika zakljucuje se da
postoji mogucénost da se tokom studija usvoje kljuéne kompetencije vezane za
nastavnu oblast, predmet i metodiku nastave (K1), kao i da bi bilo neophodno
uvrstiti u ponudu i predmete iz pedagoskih i psiholoskih disciplina u obavezne
module za obrazovanje buduc¢ih nastavnika stranog jezika na svim filoloskim
katedrama ne bi li se studentima - budué¢im nastavnicima garantovala
moguénost sticanja kompetencija za rad sa u¢enicima (K3 i K4). Naposletku,
zaklju¢ujemo da bi bilo korisno u budu¢nosti analizirati silabuse PPM
predmeta i stecenih kompetencija studenata zarad detaljnijeg uvida u tendencije
u obrazovanju nastavnika stranih jezika na teritoriji Republike Srbije.
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Summary: This review paper presents the current situation in the Serbian language
education policy and planning regarding the foreign language initial teacher education by
presenting the FLTE model and knowledge base. The aim of the research is to make a
comparison between the expectations that the government has of pre-service teacher training
and the existing university curricula where the training occurs. The paper provides an insight
into the articles of the law and by-laws that prescribe the necessary conditions for performing
the foreign teacher profession in the compulsory primary and secondary education in the
Republic of Serbia. The work also contains a presentation of psychological, pedagogical and
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Prilog

Tabela 1. Filoloski fakultet u Beogradu

Engleski jezik, knjizevnost, kultura, Filoloski fakultet u Beogradu

5. semestar Primenjena lingvistika i nastava engleskog jezika (6 ESPB)

6. semestar Metodika nastave engleskog jezika 1 (6 ESPB)

7. semestar Metodika nastave engleskog jezika 2 (6 ESPB)

Engleski jezik, knjiZzevnost, kultura, Filoloski fakultet u Beogradu — master studije

Nastava engleskog jezika i kultura (6 ESPB)

Kontrastivna lingvistika (6 ESPB)

Francuski jezik, knjizevnost, kultura, Filoloski fakultet u Beogradu

. semestar Francuska knjizevnost i film u nastavi 1 (3 ESPB), izborni predmet

. semestar Francuska knjizevnost i film u nastavi 2 (3 ESPB), izborni predmet

. semestar Jezi¢ke obrazovne politike u frankofonom svetu 1 (3 ESPB), izborni predmet

. semestar Jezi¢ke obrazovne politike u frankofonom svetu 2 (3 ESPB), izborni predmet

. semestar Tumadenje francuskog knjizevnog teksta 1 (3 ESPB)

. semestar Tumacenje francuskog knjizevnog teksta 2 (3 ESPB)

. semestar Metodika nastave francuskog jezika 1 (3 ESPB)

. semestar Didaktika ¢itanja i nastava francuskog jezika 1 (3 ESPB), izborni predmet

. semestar Tumacenje francuskog knjizevnog teksta 3 (3 ESPB)

. semestar Metodika nastave francuskog jezika 2 (3 ESPB)

ROV QN[N [N |[B]|W(N|—

. semestar Didaktika ¢itanja i nastava francuskog jezika (3 ESPB), izborni predmet

Francuski jezik, knjizevnost, kultura, Filolo$ki fakultet u Beogradu — master studije

Metodika nastave francuskog jezika (6 ESPB)

Metodicka praksa — hospitovanje (6 ESPB)

Nemacki jezik, knjizevnost, kultura, Filoloski fakultet u Beogradu

5. semestar Primenjena lingvistika 1 (6 ESPB), izborni predmet

6. semestar Primenjena lingvistika 2 (6 ESPB), izborni predmet

7. semestar Didaktika i metodika nastave nemackog jezika 2 (6 ESPB), izborni predmet

8. semestar Didaktika i metodika nastave nemackog jezika 2 (6 ESPB), izborni predmet

Nemacki jezik, knjizevnost, kultura, Filolo$ki fakultet u Beogradu — master studije

Interkulturna glotodidaktika (6 ESPB)

Konstrastivna gramatika nemackog i srpskog jezika (6 ESPB)

Metodicka praksa (6 ESPB)

Ruski jezik, knjizevnost, kultura, Filoloski fakultet u Beogradu

5. semestar Metodika nastave ruskog jezika 1 (3 ESPB), izborni predmet

6. semestar Metodika nastave ruskog jezika 2 (3 ESPB), izborni predmet

7. semestar Metodika nastave ruskog jezika 3 (3 ESPB), izborni predmet

8. semestar Metodika nastave ruskog jezika 4 (3 ESPB), izborni predmet

Ruski jezik, knjizevnost, kultura, Filoloski fakultet u Beogradu — master studije

Metodicka praksa: hospitovanje (ruski jezik, 6 ESPB), izborni predmet

Metodika nastave knjizevnosti za decu (6 ESPB), izborni predmet

Metodika nastave ruske kulture (6 ESPB), izborni predmet

Rusisticka lingvokulturologija: teorija i nastavna primena (6 ESPB), izborni predmet

Folklorni zanrovi u nastavnom procesu (6 ESPB), izborni predmet

Udzbenik ruskog jezika u nastavnom procesu (6 ESPB), izborni predmet
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Engleski jezik, knjizevnost, kultura, Filoloski fakultet u Beogradu

5. semestar Primenjena lingvistika i nastava engleskog jezika (6 ESPB)

Ruska knjizevnost u nastavnom procesu (6 ESPB), izborni predmet

Metodika nastave ruskog jezika (6 ESPB), izborni predmet

Opsta metodika nastave slovenskih jezika (6 ESPB), izborni predmet

Italijanski jezik, knjizevnost, kultura, Filoloski fakultet u Beogradu

5. semestar Primenjena lingvistika i nastava italijanskog jezika 1 (3 ESPB)

6. semestar Primenjena lingvistika i nastava italijanskog jezika 2 (3 ESPB)

7. semestar Didaktika italijanskog jezika 1 (3 ESPB)

8. semestar Didaktika italijanskog jezika 2 (3 ESPB)

Italijanski jezik, knjizevnost, kultura, Filoloski fakultet u Beogradu — master studije

CLIL i nastava italijanskog jezika 6 ESPB), izborni predmet

Metodicka praksa — hospitovanje (6 ESPB), izborni predmet

Specijalne teme iz primenjene lingvistike i nastave italijanskog jezika (6 ESPB), izborni
predmet

Teme iz primenjene lingvistike i nastave italijanskog jezika (6 ESPB), izborni predmet

Spanski jezik, knjizevnost, kultura, Filoloski fakultet u Beogradu

7. semestar Primenjena lingvistika i nastava Spanskog jezika 1 (3 ESPB)

8. semestar Primenjena lingvistika i nastava $panskog jezika 2 (3 ESPB)

8. semestar Savremeni Spanski roman i knjizevno delo u nastavi (3 ESPB), izborni predmet

Spanski jezik, knjizevnost, kultura, Filoloski fakultet u Beogradu — master studije

Specijalni kurs iz pragmatike (6 ESPB)

Specijalne teme iz primenjene lingvistike (6 ESPB)

Specijalne teme iz sociolingvistike (6 ESPB)

Kriti¢ka analiza diskursa (6 ESPB)

Metodicka praksa (6 ESPB)

Tabela 2. Filozofski fakultet u Novom Sadu

Engleski jezik i knjizevnost, Filozofski fakultet u Novom Sadu — osnovne studije

1. semestar Interaktivna pedagogija

2. semestar Didaktika

3. semestar Metodika nastave engleskog jezika 1

4. semestar Metodika nastave engleskog jezika 2

6. semestar Metodika nastave engleskog jezika — metodic¢ka praksa

Engleski jezik i knjizevnost Filozofski fakultet u Novom Sadu — master studije (izborni
modul)

Teorija jezika i usvajanja jezika

Metodika nastave knjizevnosti

Metodicka praksa

Nastava engleskog jezika na predSkolskom i mladem Skolskom uzrastu

Glotodidakti¢ki materijali u nastavi engleskog jezika

Nastava i testiranje leksike

NemacdKi jezik i knjiZevnost, Filozofski fakultet u Novom Sadu — osnovne studije

1. semestar Razvojna psihologija

2. semestar Pedagoska psihologija

3. semestar Metodika nastave nemackog jezika 1, Interaktivna pedagogija

140




4. semestar Metodika nastave nemackog jezika 2

NemadKki jezik i knjiZevnost, Filozofski fakultet u Novom Sadu — master studije

Metodika nastave nemackog jezika — metodicka praksa (obavezni modul)

Mediji u nastavi nemackog jezika — izborni modul

Ruski jezik i knjiZevnost, Filozofski fakultet u Novom Sadu — osnovne studije

5. semestar Razvojna psihologija (3 ESPB)

7. semestar Pedagoska psihologija (3 ESPB)

7. semestar Metodika nastave ruskog jezika 1 (6 ESPB)

8. semestar Didaktika 3 (3 ESPB)

8. semestar Metodika nastave ruskog jezika 2 — metodi¢ka praksa (6 ESPB)

Ruski jezik i knjiZevnost, Filozofski fakultet u Novom Sadu — master studije

Metodika nastave ruskog jezika 3 (7 ESPB)

Francuski jezik i knjiZevnost, Filozofski fakultet u Novom Sadu

. semestar Razvojna psihologija, izborni predmet (3 ESPB)

. semestar Pedagoska psihologija, izborni predmet (3 ESPB)

. semestar Didaktika prevodenja 1 (3 ESPB)

. semestar Didaktika prevodenja 2 (3 ESPB)

. semestar Interaktivna pedagogija (3 ESPB)
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. semestar Metodika nastave francuskog jezika, izborni predmet (3 ESPB)

Francuski jezik i knjiZevnost, Filozofski fakultet u Novom Sadu — master studije

Metodika nastave francuskog jezika — metodi¢ka praksa (6 ESPB)

Didaktika

Interaktivna nastava francuskog jezika

Fonodidaktika francuskog jezika

Italijanski jezik i knjiZevnost, Filozofski fakultet u Novom Sadu

Razvojna psihologija (3 ESPB)

Pedagoska psihologija (3 ESPB)

. semestar Interaktivna pedagogija (3 ESPB)

. semestar Obrazovanije za inkluziju (3 ESPB), izborni predmet

. semestar Didaktika (3 ESPB)

. semestar Vaspitno-obrazovni rad 1 (3 ESPB)

. semestar Vaspitno-obrazovni rad 2 (3 ESPB)

. semestar Stru¢na praksa (3 ESPB)

. semestar Metodika nastave jezika i knjizevnosti 1 (3 ESPB), izborni predmet
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. semestar Metodika nastave jezika i knjizevnosti 2 (3 ESPB), izborni predmet

Tabela 3. Filozofski fakultet u Nisu

Anglistika, Filozofski fakultet u NiSu

. semestar Pedagogija (6 ESPB)

. semestar Pedagoska praksa — Upoznavanje sa sistemom osnovnog obrazovanja (3 ESPB)

. semestar Psihologija (6 ESPB)

. semestar JeziCka kognicija i usvajanje jezika (4 ESPB)

. semestar Skolski menadzment (4 ESPB), izborni predmet

. semestar Pedeutologija (4 ESPB), izborni predmet

. semestar Metodika nastave engleskog jezika 1 (6 ESPB)

~N[oojojfwnn| MW

. semestar Metodika nastave engleskog jezika 2 (6 ESPB)
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7. semestar Razvijanje pragmaticke kompetencije u nastavi engleskog jezika (4 ESPB), izborni
predmet

7. semestar Kognitivnogramaticke metode u nastavi engleskog jezika (8 ESPB), izborni
predmet

7. semestar Pedagoska praksa — Praktikum iz metodike nastave engleskog jezika (3 ESPB)

8. semestar Usvajanje drugog jezika: kognitivni i nastavni aspekti (4 ESPB), izborni predmet

8. semestar Uvod u psihologiju nastave (4 ESPB), izborni predmet

8 semestar Uvod u psihologiju nastavnika (4 ESPB), izborni predmet

8. semestar Uvod u pedagosku psihologiju (4 ESPB), izborni predmet

8. semestar Testiranje u nastavi engleskog kao stranog jezika (4 ESPB), izborni predmet

8. semestar lzgovor u nastavi stranog jezika (4 ESPB), izborni predmet

Anglistika, Filozofski fakultet u Ni§u — master studije

Knjizevni test u nastavi engleskog kao stranog jezika (6 ESPB), izborni predmet

Nastava engleskog kao stranog jezika na ranom uzrastu (6 ESPB), izborni predmet

Pedagoska praksa 1 (3 ESPB)

Pedagoska praksa 2 (3 ESPB)

NemacKi jezik i knjiZevnost, Filozofski fakultet u Nisu

3. semestar Psihologija (6 ESPB)

. semestar Pedagogija (6 ESPB)

. semestar Metodika nastave nemackog jezika 1 (5 ESPB)

. semestar Metodika nastave nemackog jezika 2 (5 ESPB)
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. semestar Metodicka praksa (6 ESPB)

Ruski jezik i knjiZevnost, Filozofski fakultet u Nisu

. semestar Pedagogija (6 ESPB)

. semestar Psihologija (6 ESPB)

. semestar Pedagoska praksa 1 (3 ESPB)

. semestar Osnovi didaktike (4 ESPB), izborni predmet

. semestar Inkluzivno obrazovanje (4 ESPB), izborni predmet

. semestar Interaktivne metode u nastavi (4 ESPB), izborni predmet

. semestar Uvod u psihologiju nastavnika (4 ESPB), izborni predmet

. semestar Uvod u psihologiju nastave (4 ESPB), izborni predmet

. semestar Uvod u pedagosku psihologiju (4 ESPB), izborni predmet

. semestar Pedagoska praksa 2 (3 ESPB)

. semestar Pedagoska praksa 3 (3 ESPB)

. semestar Metodika nastave ruskog jezika 1 (6 ESPB)

[ce X IaNIENREe N (o N [ Rl e R RSN IS R S NS |

. semestar Metodika nastave ruskog jezika 2 (6 ESPB)

Ruski jezik i knjiZevnost, Filozofski fakultet u NiSu, master studije

Didaktika (6 ESPB)

Psihologija obrazovanja (6 ESPB)

Pedagoska praksa 1 (3 ESPB)

Pedagoska praksa 2 (3 ESPB)

Francuski jezik i knjiZevnost, Filozofski fakultet u NiSu

2. semestar Uvod u psihologiju nastave (4 ESPB), izborni predmet

2. semestar Uvod u psihologiju nastavnika (4 ESPB), izborni predmet

2. semestar Uvod u pedagosku psihologiju (4 ESPB), izborni predmet

3. semestar Pedagogija (6 ESPB)
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. semestar Osnovi didaktike (4 ESPB), izborni predmet

. semestar Inkluzivno obrazovanje (4 ESPB), izborni predmet

. semestar Osnove §kolske pedagogije (4 ESPB), izborni predmet

. semestar Pedagoska praksa (3 ESPB)

. semestar Metodika nastave francuskog jezika (4 ESPB)

. semestar Metodika nastave francuskog jezika (4 ESPB)

. semestar Metodika nastave francuskog jezika na ranom uzrastu (4 ESPB), izborni predmet

. semestar Pedagoska praksa (3 ESPB)

. semestar Metodika nastave francuskog jezika — jezi¢ke vestine 1 (4 ESPB), izborni predmet

3
3
3
4
5
5. semestar Pedagoska praksa (3 ESPB)
6
6
7
7
7

. semestar Metodika nastave jezika struke i univerzitetskog francuskog (4 ESPB), izborni
predmet

7. semestar Nove tehnologije u nastavi (TICE; 4 ESPB), izborni predmet

8. semestar Metodika nastave francuskog jezika — jezicke vestine 2

Francuski jezik i knjiZevnost, Filozofski fakultet u NiSu, master studije

Interkulturalnost u nastavi francuskog jezika (6 ESPB), izborni predmet

Igra i igrovne aktivnosti u nastavi/u¢enju francuskog jezika (6 ESPB), izborni predmet

Tabela 4. Filolosko-umetnicki fakultet u Kragujevcu (FILUM)

Engleski jezik i knjiZevnost, Filolosko-umetni¢ki fakultet u Kragujevcu

. 14. semestar Opsta psihologija (8 ESPB), izborni predmet

. 14. semestar Opsta pedagogija (8 ESPB), izborni predmet

. 1 4. semestar Etika i obrazovanje (8 ESPB), izborni predmet

. semestar Pristupi i metode u nastavi engleskog jezika (6 ESPB)

. semestar Ucenje engleskog kao stranog jezika kroz kompetecije i vestine (6 ESPB)
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. semestar Testiranje i evaluacija u nastavi engleskog jezika (6 ESPB)

8. semestar Plan, program i praksa u nastavi engleskog jezika (8 ESPB)

Engleski jezik i knjiZevnost, Filolo§ko-umetni¢ki fakultet u Kragujevcu — master studije

Ucenje engleskog jezika na ranom uzrastu (6 ESPB)

Primenjena lingvistika engleskog jezika (6 ESPB)

Struc¢na praksa (6 ESPB)

Nemadki jezik i knjiZevnost, Filolosko-umetni¢ki fakultet u Kragujevcu

. 14. semestar Opsta psihologija (8 ESPB), izborni predmet

. 14. semestar Opsta pedagogija (8 ESPB), izborni predmet

. 1 4. semestar Etika i obrazovanje (8 ESPB), izborni predmet

. semestar Pedagoska psihologija (4 ESPB), izborni predmet

. semestar Skolska pedagogija (4 ESPB), izborni predmet

. semestar Metodi u nastavi nemackog kao stranog (5 ESPB)

3
3
3
5. semestar Didaktika nemackog kao stranog jezika (5 ESPB)
5
5
6
7

. semestar Didaktika stranih knjizevnosti (5 ESPB)

8. semestar Produktivno orijentisana nastava nemackog jezika kao stranog (5 ESPB)

NemacdKi jezik i knjiZevnost, Filolo§ko-umetnicki fakultet u Kragujevcu — master studije

Odnos teorije, empirije i prakse u didaktici stranog jezika (6 ESPB), izborni predmet

Organizacija savremene nastave nemackog jezika (6 ESPB), izborni predmet

Struéna praksa (6 ESPB)

Spanski jezik i knjizevnost, Filolo§ko-umetni¢ki fakultet u Kragujeveu
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. 14. semestar Opsta psihologija (8 ESPB), izborni predmet

. 14. semestar Opsta pedagogija (8 ESPB), izborni predmet

. 1 4. semestar Etika i obrazovanje (8 ESPB), izborni predmet

. semestar Metodi u nastavi stranih jezika (4 ESPB)

. semestar Kompetencije i ve$tine u uéenju stranih jezika (4 ESPB), izborni predmet

. semestar Didaktika Spanskog jezika 1 (4 ESPB), izborni predmet
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. semestar Didaktika Spanskog jezika 2 (4 ESPB), izborni predmet

Spanski jezik i knjiZevnost, Filolo§ko-umetni¢ki fakultet u Kragujeveu — master studije

Individualne razlike u u€enju stranih jezika (6 ESPB), izborni predmet

Organizacija savremene nastave (6 ESPB), izborni predmet

Stru¢na praksa (6 ESPB)

Francuski jezik i knjiZevnost, FiloloSko-umetnicki fakultet u Kragujevcu

3.1 4. semestar Opsta psihologija (8 ESPB), izborni predmet

3.14. semestar Opsta pedagogija (8 ESPB), izborni predmet

3. i 4. semestar Etika i obrazovanje (8 ESPB), izborni predmet

6. semestar Kompetencije i vestine u ucenju stranih jezika (4 ESPB), izborni predmet

8. semestar Metodika nastave francuskog jezika (6 ESPB)

Francuski jezik i knjiZzevnost, Filolosko-umetni¢ki fakultet u Kragujevcu — master studije

Stru¢na praksa (6 ESPB)

Italijanski jezik i knjiZevnost, Filolosko-umetnicki fakultet u Kragujevcu

. i 4. semestar Opsta psihologija (8 ESPB), izborni predmet

. 14. semestar Opsta pedagogija (8 ESPB), izborni predmet

. 1 4. semestar Etika i obrazovanje (8 ESPB), izborni predmet

. semestar Pedagoska psihologija (4 ESPB), izborni predmet

. semestar Skolska pedagogija (4 ESPB), izborni predmet

. semestar Psihologija komunikacije (4 ESPB), izborni predmet

. semestar Didaktika (4 ESPB), izborni predmet

. semestar Uvod u metodiku nastave stranog jezika (5 ESPB)
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. semestar Metodika nastave italijanskog jezika (5 ESPB)

Italijanski jezik i knjiZevnost, Filolo§ko-umetni¢ki fakultet u Kragujevcu — master studije

Savremene metode i tehnike u nastavi italijanskog jezika (6 ESPB)

Struc¢na praksa (6 ESPB)

Tabela 5. Filozofski fakultet u Pritini sa privremenim sedi§tem u Kosovskoj Mitrovici

Engleski jezik i knjiZevnost, Filozofski fakultet u Pristini

. semestar Pedagoska psihologija (6 ESPB)

. semestar Pedagogija (6 ESPB), izborni predmet

. semestar Didaktika (6 ESPB)

. semestar Metodika nastave engleskog jezika 1 (6 ESPB)
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. semestar Metodika nastave engleskog jezika 2 (6 ESPB)

8. semestar Metodicka praksa (6 ESPB)

Engleski jezik i knjiZevnost, Filozofski fakultet u Pri§tini — master studije

Nastava engleskog jezika i celoZivotno u¢enje (6 ESPB), izborni predmet

Napredni kurs iz metodike nastave engleskog jezika (6 ESPB), izborni predmet

Ruski jezik i knjiZevnost, Filozofski fakultet u Pristini

3. semestar Pedagoska psihologija (6 ESPB)
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. semestar Pedagoska praksa (3 ESPB)

. semestar Primenjena lingvistika (3 ESPB), izborni predmet

. semestar Pedagogija (6 ESPB)

. semestar Didaktika (6 ESPB)

. semestar Pedagoska praksa 2 (3 ESPB)

. semestar Metodika nastave ruskog jezika (6 ESPB)

. semestar Metodika nastave ruskog jezika 2 (6 ESPB)

. semestar Metodicka praksa (3 ESPB)

. semestar Metodicka praksa 2 (3 ESPB)
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. semestar Pedagoska praksa 3 (3 ESPB)

8. semestar Metodicki sistemi u nastavi jezika (3 ESPB), izborni predmet

Ruski jezik i knjiZevnost, Filozofski fakultet u Pri§tini — master studije

Pedagoski rad sa uéenicima sa posebnim potrebama (5 ESPB), izborni predmet

Tabela 6. Departman za filoloske nauke Drzavnog Univerziteta u Novom Pazaru

Engleski jezik i knjiZevnost, Departman za filoloSke nauke DrZavnog Univerziteta u
Novom Pazaru

2. semestar Mediji i obrazovanje (3 ESPB), izborni predmet

. semestar Opsta pedagogija (3 ESPB)

. semestar Opsta psihologija (3 ESPB), izborni predmet

. semestar Razvoj kurikuluma (3 ESPB), izborni predmet

. semestar Strucna praksa 1 (3 ESPB)

. semestar Metodika nastave stranih jezika 1 (3 ESPB)

. semestar Metodika nastave stranih jezika 2 (3 ESPB)

. semestar Strucna praksa 2 (3 ESPB)

. semestar Uvod u psihologiju li¢nosti (3 ESPB), izborni predmet

. semestar Metodika vaspitno-obrazovnog rada (3 ESPB), izborni predmet

. semestar Psihologija darovitosti (3 ESPB), izborni predmet

. semestar Sociologija obrazovanja (3 ESPB), izborni predmet

. semestar Interkulturno razumevanje i komunikacija (3 ESPB), izborni predmet

. semestar Inkluzivno obrazovanje (3 ESPB), izborni predmet
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. semestar Stru¢na praksa 3 (3 ESPB)

Njemacki jezik i knjiZevnost, Departman za filoloSke nauke DrZavnog Univerziteta u
Novom Pazaru

2. semestar Mediji i obrazovanje (3 ESPB), izborni predmet

. semestar Opsta pedagogija (3 ESPB), izborni predmet

. semestar Opsta psihologija (3 ESPB), izborni predmet

. semestar Razvoj kurikuluma (3 ESPB), izborni predmet

. semestar Strucna praksa 1 (3 ESPB)

. semestar Metodika nastave stranih jezika 1 (3 ESPB)

. semestar Metodika nastave stranih jezika 2 (3 ESPB)

. semestar Stru¢na praksa 2 (3 ESPB)

. semestar Uvod u psihologiju li¢nosti (3 ESPB), izborni predmet

. semestar Metodika vaspitno-obrazovnog rada (3 ESPB), izborni predmet

. semestar Psihologija darovitosti (3 ESPB), izborni predmet
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. semestar Sociologija obrazovanja (3 ESPB), izborni predmet
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8. semestar Interkulturno razumevanje i komunikacija (3 ESPB), izborni predmet

8. semestar Inkluzivno obrazovanje (3 ESPB), izborni predmet

8. semestar Stru¢na praksa 3 (3 ESPB)

Tabela 7. Alfa BK Univerzitet u Beogradu

Anglistika, Alfa BK Univerzitet u Beogradu

2. semestar Psihologija (6 ESPB), izborni predmet

4. semestar Pedagogija (5 ESPB)

7. semestar Osnovi metodike nastave engleskog jezika (6 ESPB)

8. semestar Metodika nastave engleskog jezika (6 ESPB)

Anglistika — Lingvistika, Alfa BK Univerzitet u Beogradu — master studije

Metodicke teorije u filologiji (9 ESPB), izborni predmet

Tabela 8. Univerzitet Singidunum u Beogradu

Anglistika, Univerzitet Singidunum u Beogradu

. semestar Metodi i pristupi u nastavi engleskog jezika (6 ESPB)

. semestar Nastava engleskog jezika (6 ESPB), izborni predmet

. semestar Nastava engleskog jezika 2 (6 ESPB)

. semestar Psihologija (za nastavnike stranog jezika, 6 ESPB)

. semestar Savremene tehnologije i nastava jezika (6 ESPB), izborni predmet
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. semestar Primenjena lingvistika — pragmatika (6 ESPB), izborni predmet

8. semestar Primenjena lingvistika — sociolingvistika (6 ESPB), izborni predmet

Primenjena anglistika, Univerzitet Singidunum u Beogradu — master studije

Usvajanje, razumevanje i interpretacija jezika (6 ESPB)

Psihologija savremenog obrazovanja (6 ESPB), izborni predmet

Humanisti¢ki pristupi u nastavi jezika (6 ESPB), izborni predmet
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DISKURSI O UVODENJU SRPSKOG JEZIKA KAO OBAVEZNOG
PREDMETA NA FAKULTETE?

Sazetak: U ovom radu analizirana su dva novinska ¢lanka koji se bave predlogom da
se srpski jezik uvede na sve fakultete kao obavezan predmet. Svaki ¢lanak je najpre zasebno
analiziran prema razli¢itim parametrima, a potom su medusobno poredeni kako bismo odredili
kakvi odnosi izmedu stvarnosti i svakog od navedenih diskursa postoje, po ¢emu su pomenuti
diskursi sliéni, a po ¢emu se razlikuju, posebno u pogledu toga kako se prikazuje status srpskog
jezika i znanje maternjih govornika.

Kljuéne redi: analiza diskursa, srpski jezik na fakultetima, jezicka kultura i norma,
(ne)pismenost, ekspozitorni tekstovi, argumentativni tekstovi.

1. Odabir teme, istrazivacka grada i istraZivacka pitanja

Vesti o predlogu da se srpski jezik uvede kao obavezan predmet na
svim fakultetima bile su veoma zastupljene u medijima tokom jula 2019.
godine, ali 1 u periodu pre toga, pri ¢emu su bili obradivani i prikazivani
razli¢iti segmenti ove teme: izveStavanje o upuc¢enom predlogu da se srpski
jezik uvede kao obavezan predmet, obrazlaganje razli€itih pozicija o potrebi za
donoSenjem te odluke, tumacenje (opravdanosti) odbijanja datog predloga,
stavovi razli¢itih grupa 1 li€nosti o datoj temi — c¢lanova Odbora za

! arsicanal 3@gmail.com

2 Ovaj rad predstavlja dopunjenu verziju rada nastalog u okviru dvosemestralnog predmeta
Analiza diskursa na Cetvrtoj godini osnovnih akademskih studija na Katedri za opstu
lingvistiku Filoloskog fakulteta Univerziteta u Beogradu, i prezentovan je na Kongresu
studenata filoloskih i filozofskih fakulteta Srbije 2021. godine.
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standardizaciju srpskog jezika, profesora, studenata, Cak 1 slucajnih
prolaznika®. O svim tim segmentima izvestavali su razliiti izvori, fokusirajuéi
se na razliCite odabrane aspekte ove teme, te se mogu pratiti slicnosti i razlike u
njihovom prikazivanju kako u renomiranim novinama koje uzivaju izvestan
ugled u drustvu, tako i u tabloidima.

U ovom radu predmet analize su dva odabrana novinska ¢lanka kojima
je u osnovi isti aspekt ove teme — vest da je Odbor za standardizaciju uputio
predlog da se na sve fakultete uvede srpski jezik kao obavezan predmet. Clanci
su preuzeti iz razli¢itih elektronskih izvora — u pitanju su novine Danas (koje
se pozivaju na BBC News na srpskom) 1 portal R7S-a (koji se poziva na
Tanjug).

Pri analizi tekstova oslanjacemo se na postulate i smernice za analizu
diskursa koje predlazu Dzonstonova (Johnstone, 2008) i Ricardson
(Richardson, 2007). U okviru svake analize odredi¢emo kom tipu teksta
pripada dati ¢lanak prema klasifikaciji tipova tekstova iznetoj u knjizi Jezik i
mo¢ Duske Klikovac (2008), razmotricemo formalnu strukturu svakog ¢lanka
(njegov naslov, podnaslove, pasuse, graficku organizaciju teksta i njegov
obim), a potom ¢emo preci na detaljniju analizu sadrZaja, nastoje¢i da utvrdimo
na koji nacin je predlog o uvodenju srpskog jezika kao obaveznog predmeta na
sve fakultete predstavljen u svakom tekstu, ne bismo li na kraju odredili
sli¢nosti i razlike medu diskursima na ovu temu.

Poseban fokus naSeg interesovanja predstavlja utvrdivanje odnosa koji
se uspostavlja izmedu svakog navedenog diskursa i stvarnosti: $ta se navodi
kao uzrok potrebe za uvodenjem ovog predmeta na fakultete, u kom svetlu je u
svakom od tekstova ovaj predlog prikazan — kao pozeljan ili ne, ¢ija misljenja
su 0 njemu izneta i na koje nacine se ona obrazlazu. Pored svega toga, posebno
nas zanima kakvu sliku o srpskom jeziku i znanju srpskog jezika i njegovih
aspekata stvara svaki od navedenih diskursa.

3 v. npr. Rektori ne haju za govor i pravopis

(https://www.novosti.rs/ vesti/naslovna/drustvo/aktuelno.290.html:805769-Rektori-ne-haju-za-
govor-i-pravopis); STUDENTI FILOLOSKOG ZA UVOBENJE SRPSKOG NA SVE
FAKULTETE: Zalosno da mladi Zele da budu eksperti a ne znaju svoj jezik
(https://www.kurir.rs/vesti/drustvo/2988695/studenti-filoloskog-za-uvodjenje-srpskog-na-sve-
fakultete-zalosno-da-mladi-zele-da-budu-eksperti-a-ne-znaju-svoj-jezik);

SRPSKI JEZIK SE UVODI KAO OBAVEZNI PREDMET NA FAKULTETIMA? Razlog je
procenat nepismenih KOJI JE FRAPANTAN!

(https://www.espreso.co.rs/ vesti/drustvo/403445/srpski-jezik-se-uvodi-kao-obavezni-predmet-
na-fakultetima-razlog-je-procenat-nepismenih-koji-je-frapantan).
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Iz analize ¢e biti iskljucene prilozene fotografije i predlozene vesti na
slicne teme, koje, pak, ne ulaze direktno u sastav ovih clanaka. Radi
preglednije analize tekstova, sadrzaji oba navedena ¢lanaka u Prilogu 1 i
Prilogu 2 bi¢e numerisani tako da navodeni brojevi uz analizu upucuju na
redove tekstova na koje se analiza odnosi.

2. Analiza novinskih ¢lanaka
2.1. Opis formalnih aspekata analiziranih ¢lanaka

Clanak pod naslovom Srpski jezik na fakultetima — potreba ili profit
objavljen je u novinama Danas 26. juna 2019. godine, a u njemu se poziva na
BBC News na srprskom (V. red 2 u Prilogu ). Veci je po obimu u odnosu na
drugi tekst, i broji nesto vise od 950 re¢i. Autor teksta nije naveden. Clanak je
podeljen na vise celina koje su grupisane prema graficki istaknutim
podnaslovima (redovi 16, 36, 45, 57, 77, 87).

Clanak pod naslovom Predlog da se srpski jezik uvede na sve fakultete
objavljen je na portalu R7S-a, a zasniva se na na Tanjugovoj agencijskoj vesti
(v. red 1 u Prilogu 2). Ovaj ¢lanak objavljen je 17 meseci pre prethodno
navedenog clanka, $to pored ostalog svedoci o aktuelnosti, znacaju i
kontinuiranoj prisutnosti tokom duZeg vremenskog perioda razmatrane
tematike u medijima. NeSto je manji po obimu u odnosu na prvi tekst, sa
ukupno nesto vise od 830 redi. Ni u ovom tekstu autor nije naveden. Clanak je
takode podeljen na pasuse grupisane prema graficki istaknutim podnaslovima
(redovi 20, 37, 53).

2.2. Analiza novinskog ¢lanka Srpski jezik na fakultetima — potreba
ili profit

2.2.1. Tip teksta: argumentativni tekst

Kako sam naslov ovog ¢lanka nagovestava, a njegov sadrzaj potvrduje,
u pitanju je argumentativni tip teksta, koji se bavi opravdano$¢u potrebe za
uvodenjem srpskog jezika kao obaveznog predmeta na sve fakultete.

U samom naslovu Srpski jezik na fakultetima — potreba ili profit
suprotstavljaju se dva stanovista o predlogu Odbora za standardizaciju — najpre
je navedeno glediSte prema kojem se ovaj predlog predstavlja kao
neophodnost, nesto $to se podrazumeva (o ¢emu svedoce redovi 7-11, 36-43).
Medutim, veznikom i/i uvodi se alternativa — profit, ¢ime se na samom pocetku
podrazumevanost prvog stava osporava, te tako postaje tek jedna od dve
moguénosti, koje ¢e se razmatrati dalje u tekstu. Znacajno je, pri tome, §to je
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aternativno stanoviste predstavljeno upravo leksemom profit, ¢ime se uvodenje
nastave srpskog jezika na fakultete svodi iskljucivo na izvor finansijskog
dobitka, bez postojanja ikakvih drugih znacajnih benefita tog uvodenja.

2.2.2. Uloga tekstualnih kontektora

Van Dejk (van Dijk, 1986) podvodi novinske vesti pod Siri obrazac
tekstova koji se mogu rasclaniti na strukturne komponente (engl. structural
slots), sa elementima koji mogu varirati, poput zakljucka, koji moze biti
prediktivnog ili pak evaluativnog karaktera. Budu¢i da dati ¢lanak predstavlja
raspravu, njegov zakljucak je nuzno evaluacija — ,,Rasprava je uvek posvecena
odredenom pitanju [...], na njenom pocetku stoji izvesna sumnja, dilema ili
sukob izmedu dva miSljenja [...], a na njenom kraju je njihovo razreSenje.
Autor rasprave tezi da putem rasudivanja, logike — drugim re¢ima, snagom
dokaza i argumentacijom — dode do istine i tako potencijalnog sagovornika
(¢itaoca) ubedi u ispravnost svog misljenja“ (Klikovac 2008: 297).

S tim u vezi, u ovom ¢lanksu se misljenja, ideje 1 stavovi suprotstavljaju
ili dovode u pitanje koris¢enjem konektora ali (redovi 14, 59, 61, 84), medutim
(24), kao i veznic¢kog spoja i dok (71). Veznikom ali (14), koji stoji u kontrastu
sa prethodno navedenim stavom i planovima Odbora za standardizaciju,
zapocinje se polemika: ,,Ali ko ¢e imati najviSe koristi od ovakvih reformi —
studenti koji ne poznaju najbolje maternji jezik, diplomirani filolozi ili svi?!*

Isti veznik (59) dovodi u suprotan naporedni odnos dopunske
predikative kojima se kvalifikuje stav jednog studenta ekologije prema datom
predlogu, izrazen glagolom smatrati: ,jideju o uvodenju srpskog jezika kao
obaveznog predmeta smatra dobrom, ali ne i preko potrebnom u ovom
trenutku®.

Isto tako, istim veznikom (61) je izrazen suprotan naporedni odnos
medu predikatima koji kvalifikuju pismenost: ,nije na zavidnom nivou, ali
daleko od toga da je losa“. Konektorom medutim (24) u suprotnost se dovodi
,»prakti¢na strana“ (23) moguceg uvodenja srpskog jezika na fakultete (16-22),
koju najpre navodi lingvista Branimir Stankovi¢, sa onim $to naziva ,,Cistim
interesom** (23), a kasnije to prodrobnije eksplicira.

Vezni¢kim spojem i dok (71) se, pak, suprotstavljaju stavovi dve osobe
o potrebi za uvodenjem srpskog jezika na fakultete, pri ¢emu se prvo navodi
slaganje sa predlogom, a onda stav druge osobe da postoje vazniji koraci koji
se mogu preduzeti.

U svim ovim primerima vazno je uzeti u obzir informacionu strukturu
iskaza, gde fokus re¢enog nalazi na kraju recenice (Stanoj¢i¢ & Popovié¢ 2016:
368). To je od posebnog znaaja u primeru sa veznickim spojem i dok, gde
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informaciono teziste nosi stav da uvodenje srpskog jezika na fakultete ne treba
da bude prioritet. Za razliku od drugih primera u kojima ono S§to se
suprotstavlja odrazava stav iste osobe, odnosno licne preference pri isticanju
znacajnijeg dela informacije, u primeru sa veznikom i dok autor ¢lanka je onaj
ko bira kom misljenju daje veéi znacaj, te misljenje kojem daje vecu tezinu
stavlja na kraj iskaza.

2.2.3. Akteri i njihovi stavovi

U datom c¢lanku prenose se stavovi razli€itih li€nosti i1 kolektiva:
Odbora za standardizaciju srpskog jezika, profesora lingvistike i docenta na
departmanu za srpski jezik u NiSu, docentkinje na departmanu za srpski jezik u
Nisu, studenta ekologije i studentkinje turskog jezika.

Odbor za standardizaciju predstavljen je kao organizacija iz koje se ne
izdvaja nijedan ¢lan ¢ije miSljenje bi se zasebno prenelo, a njihovi postupci i
stavovi prenose se kako u recenicama u kojima kao agensi stoje u funkciji
subjekta koji je fonetski realizovan (redovi 11, 40), tako i obezli¢enom
re¢enicom (7-8) u kojoj Odbor predstavlja odredbu mesta poticanja predloga.
Odbor se zatim u narednoj recenici prikazuje uz predikat u 3. licu mnoZine
prezenta glagola isticati, gde ponovo ima funkciju odredbe mesta (38-39).
Posebno je znacajno prikazivanje Odbora u primeru u kome mu se pripisuje
stav: ,,Pravilo ,,pisi kao Sto govoris, ¢itaj kao $to je napisano* mozda i nije tako
jednostavno, sude¢i po aktivnosti Odbora za standardizaciju srpskog jezika*
(5-6). Kao argumenti Odbora za uvodenje novog predmeta navode se ,,niska
jezicka kultura“ (10), potreba za funkcionalnom pismenoscéu (37-39) i slabo
poznavanje srpskog jezika (redovi 42-43).

Pored stavova dvoje studenata koje smo ve¢ razmotrili, istiCuci pri tome
izbor autora Clanka da miSljenje jednog od njih nadredi misljenju drugog, u
Clanku se u pasusu sa podnaslovom Retki primeri (redovi 45-56) prenosi
pozitivni stav docentkinje Aleksandre Loncar Raic¢evi¢ iz NiSa, a na osnovu
njenih rei i stav studenata, o opravdanosti postojanja obaveznih predmeta
posvecenih srpskom jeziku na Filozofskom fakultetu u NiSu, pri ¢emu se kao
zna€ajan argument navodi dijalekatska udaljenost od standarda.

Centralni deo c¢lanka zauzimaju, pak, iskazi i stavovi Branimira
Stankovica, profesora sa Filozofskog fakulteta u NiSu na Departmanu za srpski
jezik, koji pored srpskog jezika drzi nastavu iz veéeg broja opstelingvistickih
predmeta. Cak &etiri pasusa posveéena su njegovim stanovistima o navedenom
predlogu. On dati predlog problematizuje, odnosno dovodi u pitanje samu
motivaciju za njegovo pokretanje, a potom i stvarnu potrebu za njim. U pasusu
Prakticna primena (16-35) kao posledice prihvatanja predloga navodi nova
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radna mesta i vecu potraznju za literaturom, ali i finansijsku dobit. Kroz tekst
on osporava potrebu za uvodenjem predmeta, najpre diskreditujuc¢i normativnu
literaturu generalno, a potom najnovije izdanje Pravopisa srpskoga jezika (27—
35), pri ¢emu se sluzi maksimom kvantiteta (Grice 1989: 26) da implicitno
prenese stav da ni sami sastavljaci pravopisa ne poznaju ceo pravopis, vec
,»svako od njih zna deo koji je sam pisao” (32—33). U poslednja dva pasusa
(77-95) se dodatno argumentuje stav da nema potrebe za uvodenjem ovog
predmeta, a sami naslovi upucuju na sustinu sadrzaja tih odeljaka (redovi 77,
87).

Stav o ugrozenosti jezika (koje se navodi i na pocetku drugog ¢lanka, v.
Prilog 2 red 4) interpretira se kao njegov mogué nestanak, odnosno
egzistencijalna ugrozenost, te se takva ugrozenost shvacena kao pretnja
nestanka jezika odbacuje kao neosnovana. Pojam ugroZenosti jezika se ne
tumaci kao opasnost od njegove negativne kvalitativne promene, tako da se
iskljuuje svaka moguénost nepovoljnog statusa u kome se srpski jezik nalazi,
pri ¢emu se osporava i stav Odbora o sve nizoj jezickoj kulturi maternjih
govornika (10) time $to navodi da je takvih izjava bilo odvajkada (92-95).

2.2.4. Zakljucak ¢lanka i slika o srpskom jeziku i pismenosti

Imajuéi u vidu informacionu strukturu citavog teksta kao primera
rasprave, poslednja dva pasusa (posebno poslednji) treba uzeti kao svojevrsni
zakljuak autora teksta, koji on ne izrie direktno, ali samo njegovo
pozicioniranje na kraj teksta, ono ¢ime se tekst zavrSava, dovodi do toga da ga
Citalac dozivaljava kao konacni sud o razmatranoj temi, a taj sud predstavlja
Stankovi¢evo misljenje da srpski jezik ne treba uvoditi kao obavezan predmet
na sve fakultete.

Kada je re¢ o slici o srpskom jeziku i pismenosti koju ¢lanak kreira,
prikazana su razli¢ita misljenja, ali najveca tezina daje se odnosu participanata
u diskursu prema normi i pravopisu, pri ¢emu se preispitivanjem kvaliteta
norme diskredituju 1 kritike o njenoj nedovoljnoj usvojenosti. Znacajno je
primetiti da se pod pismenoscu pre svega podrazumeva usvojenost pravopisa i
gramatickih pravila, dok je najmanje paznje posveceno razmatranju opsegu i
znacaju primene pravila u relevantnim kontekstima, odnosno funkcionalnoj
pismenosti.

2.3. Analiza novinskog ¢lanka Predlog da se srpski jezik uvede na sve
fakultete

2.3.1. Tip teksta: ekspozitorni tekst
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Za razliku od prethodnog clanka, koji predstavlja argumentativni tip
teksta, ovaj Clanak pripada ekspozitornom tipu teksta, i u njemu se primarno
nudi objasnjenje potrebe za uvodenjem srpskog jezika kao obaveznog predmeta
na sve fakultete. Centralni deo teksta posvecen je wupravo pruzanju
obrazlozenja, uz digresiju u odeljku Uloga medija u negovanju jezicke kulture,
te u odnosu na prvi ¢lanak pruza nesto $iri kontekst o drugim moguénostima
vezanim za nastavu srpskog jezika i okolnostima koje na realizaciju tih
mogucnosti uti¢u (redovi 33-36).

Klikovac (2008: 299) nudi sledecu definiciju ekspozitornog tipa teksta:
»Svrha ovog teksta je da nesto objasni, odnosno o neCemu obavesti; [...] Oni se
obra¢aju — odnosno nesSto izlazu - CitaoCevom razumevanju i
najrasprostranjeniji su od svih vrsta tekstova. Ekspozicija ima svoje metode:
poredenje i kontrast, ilustraciju, klasifikaciju, definisanje 1 analizu®.

2.3.2. Akteri i njihovi stavovi

U ovom ¢lanku su, za razliku od prethodnog, zastupljeni iskljucivo
pozitivni stavovi o potrebi za uvodenjem srpskog jezika na sve fakultete, koja
se ni u jednom trenutku ne osporava. Ekspoziciju ¢ini upravo prenosenje ovih
stavova — najpre Odbora kao udruZzenja, zatim predsednika Odbora Srete
Tanasica, a najveci deo ¢lanka posvecen je iskazima 1 misljenju Sefa Katedre za
srpski jezik prof. dr Veljka Brborica.

Za razliku od prethodnog ¢lanka, u kome je Odbor predstavljen
iskljucivo kao kolektiv, u ovom tekstu se pored navodenja aktivnosti Odbora
kao udruzenja navodi 1 stav predsednika Odbora kao najistaknutijeg ¢lana, pri
¢emu i Odbor i njegov predsednik Sreto Tanasi¢, a kasnije i profesor Veljko
Brbori¢, u reCenicama kao agensi imaju iskljucivo funkciju subjekta (npr.
Odbor: red 3; Tanasi¢: 6, 12, 13; Brbori¢: 16, 24, 25, 41, 45 i dr.), Sto utiCe na
vecu prominentnost u prikazivanju njihovih stanovista. Nuzno su prominentniji
1 usled prostora koji je pruzen prenoSenju njihovih misli, kao 1 usled
neprikazivanja alternativnih tumacenja 1 drugih misljenja.

2.3.3. Uloga poredenja

Od svih navedenih metoda ekspozicije koje Klikovac (2008: 299-300)
navodi, u ovom tekstu najdominantnija su poredenja i kontrastiranja, ali
zastupljena je i analiza prethodnih okolnosti ucenja srpskog jezika i (pr)ocena
realnih 1 mogucih posledica koje iz tih okolnosti proisticu. Porede se prisustvo
srpskog jezika kao predmeta u srednjoj Skoli sa njegovim odsustvom na
fakultetima (9-10); prestiz koji uziva ucenje stranih jezika u odnosu na
maternji (13-15); uvrezeni stav o neophodnosti uéenja jednog ili dvaju stranih
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jezika na fakultetima sa odsustvom potrebe za u¢enjem srpskog jezika (56-58);
manja zastupljenost nastave maternjeg jezika u Skolama u Srbiji u odnosu na
druge zemlje koje se navode kao uzori (25-28); fond ¢asova u gimnazijama
razli¢itih usmerenja i stru¢nim $kolama (29-32); fond Casova srpskog jezika u
odnosu na druge predmete (51-52) kao i status standarda naspram statusa
razgovornog stila i dijalekata (68—72).

Jedan od ciljeva ovih poredenja je ilustracija polozaja u kome se nalazi
srpski jezik u zakonskim okvirima Skolstva, ali i drustvenoj svesti kakvom je
predstavljaju akteri ¢ija se misljenja prenose. Prikazivanje nastave maternjeg
jezika u drugim zemljama sluzi kao argument validnosti takvog nacina rada jer
se pri poredenju nastava u navedenim zemljama predstavlja u boljem svetlu —
,u zemljama koje drze do svog nacionalnog jezika, poput Francuske, Turske ili
Rusije, nastavni program u Skolama predvida po 10 ¢asova nedeljno* (redovi
26-27), nesto iznad se u tekstu navodi misljenje da ,,zaostajemo u odnosu na
druga razvijenija kulturna drustva‘ (19).

Pored pruzanja uvida u okolnosti koje odreduju fond ¢asova maternjeg
jezika 1 navodenja primera nastave maternjeg jezika u drugim zemljama,
poredenjem se uspostavlja prikaz kauzalnosti time $to se nedovoljan fond
Casova (opet, u poredenju sa nastavnim programom i fondom ¢asova drugih
predmeta) dovodi u direktnu vezu sa nezadovoljavaju¢im znanjem ucenika
nakon srednje $kole (7), pri ¢emu je uzro¢no-posledi¢na veza signalizirana
konektorom zato (10). Nedovoljno znanje se, pri tome, za razliku od prvog
¢lanka, ne dovodi u pitanje, ve¢ uzima kao datost — ,,nasi visokoobrazovani
ljudi nemaju dovoljno znanja iz srpskog jezika i o njemu* (5-6); ,,loSe pisu
dokumente iz domena svog poslovanja“ (9-10); ,jezicka znanja svrSenih
osnovaca i srednjoskolaca cesto su na prilicno losem nivou* (21) itd. B.
Dzonston (2008: 56-57) ukazuje na ovakvu upotrebu prezenta glagola biti u
sklopu tvrdnje kao nacina iskazivanja stava koji ne podleZe sporenju.

2.3.4. Slika o srpskom jeziku i pismenosti i zakljucak ¢lanka

Primetno je, medutim, da je namanje paZnje posveceno konkretizaciji
problema u znanju srpskog jezika: znanja nema ,,dovoljno* (7), znanja su ,,na
prili¢éno losem nivou* (21), ona su ,,prethodno losa* (43), pise se ,,lose* (10).
Znanje se definiSe i1 negacijom dobrog (48), navodi se potreba za
»elementarnom pismenosti” (63), nedopustivost nepismenosti kod pravnika
(54). Premda se okvirno navode oblasti znanja koje nastava srpskog jezika
obuhvata (33-34), nigde nije podrobnje definisano $ta se ta¢no podrazumeva
pod loSim/nedovoljnim znanjem ili koji aspekti onoga §to se smatra znanjem
jezika za govornike predstavljaju veée poteskoce u odnosu na druge.

154



Jos jedan deo ekspozicije o temi ovog Clanka predstavlja obrazlaganje
alternativa uvodenju predmeta na fakultete i njihova ostvarivost. I u prvom
¢lanku navodi se miSljenje o potrebi za preosmisljavanjem nastave jezika u
Skolama (v. Prilog 1, red 75), ali u ovom tekstu nudi se $ira slika, obrazlazu
poteskoce takvog poduhata i nudi moguce resSenje (Prilog 2, redovi 38-40).

Posledn;ji paragraf sluzi kao eksplikatorno-evaluativni zaklju¢ak kojim
se jo§ jednom isti¢e znacaj ucenja srpskog jeziCkog standarda. Upadljivo se
razlikuje stav o normi i njenom znacaju u odnosu na dominantan stav iznet u
prethodnom ¢lanku. Znanje standarda poredi se se sa poznavanjem
saobracajnih pravila: ,,Ako zelite ucestvovati u saobrac¢aju, morate postovati
propise, ako zelite uredno komunicirati morate poStovati gramaticku 1
pravopisnu normu srpskog jezika“ (70-73). Tako se u ovom c¢lanku norma
oslikava kao neophodna regulatorna jedinica u ¢iji kvalitet se ne sumnja.

3. Zakljucak

Analizom dva odabrana novinska ¢lanka o temi moguceg uvodenja
srpskog jezika na fakultete preuzeta iz dva razlicita izvora, utvrdili smo sedece:

1. Premda ovi diskursi imaju viSe zajednickih elementa, oni
dijametralno suprotno oslikavaju (jezi€ku) stvarnost i potrebu za njenom
promenom.

2. Kada je rec o sli¢énostima, objedinjuje ih ista centralna tema — predlog
Odbora za standardizaciju srpskog jezika, zatim prenoSenje stava Odbora,
razmatranje statusa srpskog jezika i pismenosti, kao i potrebe za intervencijom
putem uvodenja maternjeg jezika na fakultete.

3. Razlike medu ovim diskursima su, pak, daleko vece od sli¢nosti, Sto
jednim delom proistie iz njihove pripadnosti razli¢itim tekstualnim tipovima.
U prvom c¢lanku — raspravi — nude se razlicita stanovista veceg broja ljudi, dok
se u drugom ¢lanku prenose iskljucivo pozitivni stavovi o predlogu da srpski
jezik postane obavezan predmet na fakultetima. Posledicu ovakve selekcije
prikazanih misljenja u drugom c¢lanku predstavlje neosporavanje potrebe da se
ovaj predmet uvede na fakultete. U prvom ¢lanku se, medutim, podrazumeva
razmatranje veceg broja perspektiva, pri ¢emu je konac¢ni sud o datoj temi
suprotan nepreispitivanom stavu iz drugog teksta.

4. U prvom tekstu dominantno je izlaganje argumenata, a u drugom
dominiraju poredenja. Prvi tekst nudi alternativnu motivaciju za uvodenje
predmeta, koja se ne razmatra u drugom tekstu.

5. Slike o jeziku i pismenosti koje ovi diskursi kreiraju su drugacije: u
prvom ¢lanku ne navode se podaci o okolnostima nastave srpskog jezika na
prethodnim etapama Skolovanja i osporava se stanoviste da je nepismenost sve
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veca i1 da je zato potrebna intervencija, dok drugi ¢lanak kroz poredenja stvara
uzro¢no-posledi¢ni niz izmedu efekata prethodnih okolnosti Skolovanja i
njihovih rezultata, kao i dalje posledice odsustva prilika da se nadoknadi
propusteno na kasnijim etapama Skolovanja.

6. Najzad, diskursna reprezentacija znacCaja 1 kvaliteta norme u dva
analizirana Clanka bitno je razli¢ita. Dok se u prvom ¢lanku kvalitet norme
dovodi u pitanje i osporava legitimnost njene regulatorne funkcije, dok se u
drugom postovanje pravila jezicke norme konceptualizuje kao neophodan
preduslov za uspesnu komunikaciju, posebno kada je re¢ o razli¢itim vidovima
profesionalne komunikacije.
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JUCKYPCBI O BBEJEHUU CEPBECKOI'O A3bIKA KAK OBA3ATEJIBHOT'O
HNPEJMETA HA ®AKYJIBTETHI B CEPBUU

Pe3tome: B nanHoit pabote ObUT IPOBEEH AUCKYPCUBHBIN aHATU3 HA MaTepHae JAByX
ra3eTHbIX CTaTed, B KOTOPBIX paccCMaTpHBAIOCh IIPEUIOKEHUE CAENaTh Kypc MO CepOCKOMY
A3BIKy 00s3aTeNFHBIM Ha BceX (akynbrerax B CepOum. [naBHas memp mcciemoBaHus —
OIIPEeNIeNNTh, KAKOBBIC OTHOLICHHS MEXIY PEAIbHOCTBIO H JUCKYPCaMH, COOOIIAIOIINMH O HEH.
CHavana ObUT NPOBENEH aHAJIM3 KAXIOH M3 craTeil, a MOTOM CPaBHMBAIUCH UX CXOJICTBA U
paznnuus. XOoTs B 00CHX CTAaThiX LIGHTpaJbHAs TeMa Ta Ke camas, MEXKIy HUMH pasiInduil
OonblIe, 4eM CXOACTB, M OHU JAfOT Pa3sIMYHyI0 KapTHHY peanbHOCTH. [IepBblil TEKCT ABIIeTCS
ApryMCHTATHBHBIM, B HEM COIOCTABIAIOTCA PA3IMYHbIe MHEHHUS OOJBLICr0 KOJIHYECTBA
JIFOJIEH, a B CAMOM KOHIIE CTaThU OTPHLIAETCSI HEOOXOIMMOCTh BBEJCHHUS Kypca, B TO BpeMsl KaK
BO BTOpOﬁ CTaThC HaJIMYECTBYIOT HUCKIIIOYUTCIBHO IMOJIOKHUTCIIbHBIC OLICHKH
paccMaTpuBacMOro TpeUIOKEeHUsl, KOTOPOE CYHMTAeTCsl HeoOXoauMmbIM. Bropoil amckypc
ABJISACTCA OKCIIO3UITUOHHBIM TCKCTOM, u B HEM JOMHUHHPYIOT CpaBHCHUA u
MMPOTHUBOIIOCTABJICHUS. B Tekcrax ornmyaroTcs u CTaTtycC SI3BIKOBOM HOPMBI U OLICHKH YPOBH:A
BJIQJICHUS] POJHBIM SI3BIKOM — B IIEPBOM TEKCTE NUCKPEAUTUPYETCS KadeCTBO HOPMBI, B TO

BpEMs KaK BO BTOpOﬁ CTaTb€ OHO HC NOABCPracTCd KPUTHUKC, 4 YPOBCHbL BJIAICHUA HOpMOI>'I
CUHUTACTCSA HCAOCTATOYHBIM.

KaloueBble ciioBa: JMCKYpCHBHBIN aHann3, CepOCKMH $3bIK Ha (haKyjbTeTax,

SI3BIKOBAs KYJIbTypa U HOpMa, (6€3)rpaMOTHOCTb, SKCIIO3UITUOHHBIE TEKCTHI, apTyMEHTATHBHbIE
TEKCTHI.
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Prilozi

Prilog 1

1 Srpski jezik na fakultetima — potreba ili profit

2 Pise: BBC News na srpskom 26. juna 2019. 13.09

3 BBC Da li ¢e inzenjeri obnoviti glasovne promene

4 Nije svejedno da li student ,,ne zna“ ili ,,nezna“ pitanje na ispitu.

5 Pravilo ,,pisi kao Sto govoris, Citaj kao $to je napisano* mozda i nije tako jednostavno,
6 sudec¢i po aktivnosti Odbora za standardizaciju srpskog jezika.

7 Cilj ovog lingvisti¢kog instituta je i negovanje srpskog jezika. Upravo je iz ovog
8 odbora nedavno predlozeno da se srpski jezik uvede kao obavezan predmet na svim
9 fakultetima.

10 »Sve je vidljivija niska jezicka kultura, Cak i kod fakultetski obrazovanih gradana®,
11 navodi se u pismu koje je odbor uputio Konferenciji univerziteta Srbije (Konus).

12 U akciji podizanja jezicke kulture, svaki departman bi bio obogacen obaveznim
13 predmetom u trajanju od godinu dana.

14 Ali ko ¢e imati najviSe koristi od ovakvih reformi — studenti koji ne poznaju najbolje
15 maternji jezik, diplomirani filolozi ili svi?

16 Prakti¢na primena

17 Ukoliko predlog bude usvojen, to ¢e svakako povecati potrebu za nastavnicima i
18 profesorima srpskog jezika, smatra Branimir Stankovié, profesor lingvistike i docent
19 na departmanu za srpski jezik Filozofskog fakulteta u Nisu.

20 »T0o Ce generalno povecati trziSte onogoa $to proizvodimo mi kao srbisti, kao i
21 potraznju za izdanjima, knjigama®, kaze Stankovi¢ za BBC.

22 ,»Bi¢e potrebno dosta nastavnika da se pokriju ti predmeti i obi¢ni diplomirani
lingvisti ¢e
23 mo¢i da predaju na fakultetu. To je prakti¢na strana.*

24 Medutim, Stankovi¢ dodaje da, ukoliko se zanemari prakti¢nost, iza predloga moze da
stoji i 25,,¢ist interes*.

26 I to ne bilo koji, ve¢ finasijski interes, smatra Stankovic.

27 ,Poras¢e potreba za knjigama, normativnim gramatikama i  slicnom
28 pseudolingvistiCkom literaturom — kroz koju ¢e i dalje da se provla¢i mit da
lingvistika

29 treba da odreduje kako ¢e ljudi da pric¢aju.*

30 Profesor Stankovi¢ kao primer istice najnoviji Pravopis srpskoga jezika. On kaze da je
ovaj 31 pravopis prepun izuzetaka.

32 »Knjiga je kontradiktorna sama sa sobom. Novi pravopis je pisalo viSe autora i svako
od njih 33 zna deo koji je sam pisao.

34 Ukoliko biste hteli da primenite sva pravila najnovijeg pravopisa, brojni dubleti ¢e
35 vam stvarati poteskoce, smatra lingvista.

36 Gde sve srpski ,,Skripi*

37 ,Fakultetsko obrazovanje ne podrazumeva i funkcionalnu pismenost, §to znaci da
38 studenti ne znaju nacin tipi¢ne upotrebe jezika u tipicnim situacijama‘“, navode u
39 Odboru za standardizaciju srpskog jezika.

40 Odbor takode istiCe da srpski jezik ,nije obavezan predmet Cak ni na stranim
41 filologijama®, dok sa drugih fakulteta u potpunosti izostaje.
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42

Rezultat svega toga je, istiCu, da ,,mnogi fakultetski obrazovani ljudi vrlo slabo

43 poznaju srpski jezik™.

44 BBC Dvoalfabetksi sistem predstavlja bogatstvo srpskog jezika

45 Retki primeri

46 Departman za novinarstvo na Filozofskom fakultetu u NiSu, jedan je od retkih
47 nelignvistickih na kom se srpski jezik izuc¢ava kao obavezni predmet.

48 Docent dr Aleksandra Loncar Raicevié, koja predaje Srpski jezik i pravopis i dikciju,
49 kaze za BBC da su profesori ovog departmana prepoznali potrebu za uvodenjem
50 novih kurseva. ,,Zadovoljni smo, jer smo naisli na razumevanje studenata, koji su
51 svesni da im je potreban srpski jezik*, kaze Loncar Raicevic.

52 Srpski jezik se izuCava u dva predmeta — Savremeni srpski jezik i Srpski jezik i
53 pravopis, dok studenti Cetvrte godine imaju mogucnost da, u okviru izbornih
54 predmeta, pohadaju i Dikciju. Lon¢ar Raievi¢ smatra da je opravdano §to srpski
55 jezik postoji kao predmet na ovom departmanu, ,,posebno zato §to je Ni§ dijalekatsko
56 podrucje koje je dosta udaljeno od standarda‘.

57 A §ta misle studenti?

58 Jovo Pokrajac, apsolvent na modulu ekologije Bioloskog fakulteta Univerziteta u
59 Beogradu, ideju o uvodenju srpskog jezika kao obaveznog predmeta smatra dobrom,
alinei60 preko potrebnom u ovom trenutku.

61 ,Cinjenica je da pismenost medu studentima, ali i medu drugim akademski
62 obrazovanim gradanima, nije na zavidnom nivou, ali daleko od toga da je losa“, kaze
63 Pokrajac za BBC. On takode napominje da se, sudeéu barem po iskustvu sa
64 njegovog fakulteta, greSke CeSce prave pri pisanju, a mnogo rede u govoru.

65 Sofija Radovanovi¢, studetkinja turskog jezika na FiloloSkom fakultetu, zadovoljna je
66 predlogom Odbora za standardizaciju srpskog jezika.

67 ,»Nas jezik je komplikovan i bez obzira na to $to nam je maternji, smatram da ga ne
68 poznajemo dovoljno®, kaze Radovanovi¢ za BBC.

69 »Prestali smo da pazimo na to kako piSemo, na neke osnovne stvari, jer nam nije
70 potrebno u svakodnevnoj komunikaciji — ¢ak i da je poruka napisana pogre$no,
71 primalac ¢e je razumeti.“ | dok Sofija misli da bi i jedno predavanje nedeljno
72 studentima dosta znacilo, Jovo smatra da pre ovakvog koraka treba napraviti mnoge
73 druge vazne izmene.

74 »Resenje problema pismenosti prvenstveno ne treba traziti u uvodenju srpskog jezika
na

75 fakultete, ve¢ u reviziji programa rada ovog predmeta u osnovnim i srednjim
76 Skolama*, kaze Pokrajac.

77 »Spasava se nesto $to ne moze da nestane*

78 Profesor Stankovi¢ smatra da nema potrebe za uvodenjem maternjeg jezika kao
79 obaveznog predmeta na fakultetima, jer ,,srpski jezik nije ugrozen®.

80 | zaista — nije. Barem se ne nalazi na listi Uneskovog atlasa ugroZenih svetskih
81 jezika. Jedini jezik, koji je prema podacima Uneska zaista ugrozen, jeste takozvani
82 torlacki jezik. ,,To je prizrensko-timocki dijalekat, koji je prisutan najve¢im delom je
u

83 Srbiji, ali zahvata i Bugarsku i Makedoniju, pa je ¢udno $ta se to tvrdi®, kaze profesor
84 Stankovi¢. Ali srpski, kao standardni knjizevni jezik, nije u opasnosti, objasnjava
85 Stankovié. ,,SpaSava se nesto §to ne moze da nestane. Srpski jezik postoji, utvrden je,

1868. 86godine je Vukova Cirilica zvani¢no uvedena i u $koli su obavezni ¢asovi.*

87

Nece srpski nikuda pobe¢i, a ni mlade generacije ,,nisu toliko lose*
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88 Prema miSljenju profesora lingvistike, apsolutno nema razloga za paniku.

89 »Kada je jezik ugrozen? Kada postoji opasnost od kolonizatora, sila koje bi nas
90 primoravale da korisitmo drugi jezik. Srbija takvih pretnji nema®, kaZe profesor
91 Stankovic.

92 A kritika da su novije generacije sve nepismenije, kaze, bilo je oduvek.

93 ,,Otkako je sveta i veka ljudi kukaju kako su mladi sve nepismeniji.*

94 ,»Evo, usli smo u ¢etvrtu industrijsku revoluciju i pri¢a nam se da smo sve gori i gori —
a

95 zapravo smo sve genijalniji.*
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Prilog 2

1 SREDA, 24. JAN 2018, 17:14->17:41 1ZVOR: TANJUG

2 Predlog da se srpski jezik uvede na sve fakultete

3 Odbor za standardizaciju srpskog jezika, koji godinama upozorava na zapustenost i
4 ugrozenost srpskog jezika i ¢cirilice, ve¢ neko vreme predlaze uvodenje srpskog
5 jezika na sve fakultete.

6 Predsednik Odbora Sreto Tanasi¢ skre¢e paznju da naSi visokoobrazovani ljudi
7 nemaju dovoljno znanja iz srpskog jezika i 0 njemu, a treba da tokom celog radnog
8 veka obavljaju poslove na tome jeziku.

9 "Kada odu iz srednje $kole, u kojoj srpski jezik nije dovoljno zastupljen, oni se vise
ne

10 susreCu sa ucenjem srpskog jezika i o srpskom jeziku. Zato vrlo loSe pisu
11 dokumente iz domena svoga poslovanja i ne znaju da je u Srbiji sluZzbeno pismo
12 ¢irilica", rekao je Tanasi¢ Tanjugu.

13 On dalje primec¢uje da se "svi trudimo na besprekorno vladamo engleskim jezikom,
kao da
14 ¢emo prevoditi za engleski dvor, voditi moéne svetske kompanije, a niko se ne pita
zasto je 15 potrebno poznavati i srpski standardni jezik i njime se sluziti u svim

vidovima javnog Zivota".
16 Sa njim se slaze i Sef Katedre za srpski jezik Filoloskog fakulteta u Beogradu prof. dr

Veljko 17 Brbori¢ koji, govoreéi o statusu srpskog jezika u sistemu Skolstva,
konstatovao da je
18 uvodenjem novih predmeta i skra¢enjem radne nedelje, jezik dosta stradao i da
19 danas u tom pogledu mi zaostajemo u odnosu na druga razvijenija kulturna drustva.

20 ""Znanja osnovaca i srednjoskolaca ¢esto na losem nivou"

21 JeziCka znanja svr$enih osnovaca i srednjoSkolaca ¢esto su na prili¢no losem nivou, a
onda

22 dolaze na fakultete gde je obavezno da uce jedan ili dva strana jezika, ali ne i svoj
materniji, 23 primecuje Sef Katedre =za srpski jezik Filoloskog fakulteta u
24 Beogradu prof. dr Veljko Brbori¢.

25 On je primetio da u zemljama koje drze do svog nacionalnog jezika, poput
26 Francuske, Turske ili Rusije, nastavni program u $kolama predvida po 10 casova
27 nedeljno, dok se u Srbiji od prvog do petog razreda osnovne $kole maternji jezik
28 izucava pet casova nedeljno, a u Sestom, sedmom i osmom po cetiri ¢asa nedeljno.

29 U gimnazijama opsteg tipa srpski jezik se izucava Cetiri ¢asa nedeljno, nesto je bolja
30 situacija u gimnazijama druStveno-jezickog smera i nesto loSija u gimnazijama
31 prirodno-matemati¢kog smera, dok u ¢etorogodisnjiim stru¢nim Skolama imamo tri
32 Casa sedmicno.

33 Ako se uzme u obzir da srpski jezik pokriva nastavu gramatike, jezika, knjizevnosti i
34 nastavu kulture izrazavanja, tri ili Cetiri ¢asa sedmicno, prema rec¢ima Brbori¢a, nije
35 dovoljno Sto se odrazilo na ukupnu kompetenciju svr$enih osnovaca i srednjoskolaca i
cesto

36 su njihova jezicka znanja na prili¢no loSem nivou.

37 "Potrebno povecati broj ¢asova"

38 On kaze da bi bilo idealno povecati broj ¢asova, ali to bi znacilo smenjenje ¢asova iz
39 nekih drugih predmeta, pa predlaze kao pocetno resenje zbornih predmeta koji bi
40 mogli imati primamljive nazive kao §to su jezik i komunikacija, jezicka kultura...
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66

Kada je re¢ o statusu srpskog jezika na visokoskolskim ustanovama Brbori¢ ukazuje

budu¢i profesori nekog stranog jezika, studiraju taj jezik, a nemaju nijedan cas
srpskog jezika, a ¢esto dodu sa prethodnim lo§im znanjem srpskog jezika iz srednje
skole.

Posebno skreée paznju na potrebu da se poprave pedagoski fakulteti jer upravo
ucitelji imaju vazno ulogu za sticanje prvih gramatickih i pravopisnih znanja, ali i da
nastavnici, recimo geografije ili hemije, moraju biti dobro jezi¢ki osposobljeni.
"Danas imamo situaciju da neko nema dobro znanje srpskog jezika kada zavrsi
osnovnu skolu, upiSe neku od stru¢nih skola gde status srpskog jezika nije dobar,
zatim neki od tih fakulteta i postane profesor nekog drugog predmeta" primecuje
Brborié.

On se pita kakav onda efekat imaju ta tri-Cetiri ¢asa srpskog jezika nedeljno u
odnosu na sve ostale predmete ¢iji nastavnici nemaju jezi¢ku kompetenciju.

Uloga medija u negovanju jezicke kulture

Nedopustivo je, naglasava, i da pravnik bude nepismen, da on zavrs$i ozbiljan
fakultet, a da nema nijedan Cas srpskog jezika.

"Pogledajte univerzitete, nezamislivo je da neko danas bude student, a da nema
jedan ili dva strana jezika, ali ne mora imati srpski jezik. To je svojevrsni nonsens i on

tesko moze objasniti", rekao je Sef Katedre za srpski jezik.
Brbori¢ se osvrnuo i na ulogu medija u negovanju jezicke kulture i smatra da bi sa
tog stanovista najbolje bilo da ne postoji jedan broj medija.
"Mediji treba da postoje, ali mi nije jasno zaSto misle da o nacionalnom jeziku i
mati¢nom pismu Cirilici ne treba brinuti. Oni koji vode emisije na televiziji moraju

minimum jezicke kompetencije, moraju da budu elementarno pismeni"”, naglasava
Brbori¢ i dodaje da u Francuskoj postoje §kole jezicke kulture za javne li¢nosti koje
moraju pokazati da vladaju svojim jezikom.

On istice da nikome ne pada na pamet da nesto brani poput latinice, ali moramo znati

Sta je 67 jezicki standard, dobro razdvojiti javnu i sluzbenu upotrebu jezika.

68
69
70
71
72
73
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"Dijalekat, razgovorni stil, ostace u emisijama razli¢itog sadrzaja. Recimo serija 'Selo
gori, a baba se ¢eslja' ima tu dijalekatsku patinu i cela nacija je to gledala i pohvalno
govorila o njoj, literatura ¢e biti i na dijalektu, ali standardni jezik je kao standard u
saobracaju. Ako Zelite uCestvovati u saobracaju, morate postovati propise, ako zelite
uredno komunicirati morate poStovati gramati¢ku i pravopisnu normu srpskog jezika",
zakljucio je Brbori€.
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STILSKE FIGURE U DISKURSU REKLAMNIH PORUKA

SaZetak: Analiza reklama emitovanih na pet televizijskih kanala u Srbiji u periodu od
marta 2016. do oktobra 2021. godine, kao i reklama izlozenih na bilbordima na ulicama
Beograda i najpopularnijim veb-portalima u zemlji od oktobra 2020. do oktobra 2022. godine
otkriva znacajno prisustvo razliCitih stilskih figura. Najcesce figure dikcije u analiziranom
korpusu reklamnih poruka su rima i anafora, figure konstrukcije elipsa i sintaksicki
paralelizam, dok su najzastupljenije figure misli antiteza, personifikacija i hiperbola, a figure
re¢i metafora, poredenje i igra rec¢ima. Veliki broj reklamnih poruka sadrzi vise razlicitih
stilskih figura. Upotrebom figura dikcije i konstrukcije reklamne poruke postaju skladne,
ritmi¢ne 1 melodi¢ne, a upotrebom figura misli i reci slikovite i enigmati¢ne, a neke i duhovite,
¢ime oglasivaci nastoje da privuku paznju potroSaca i utiCu na izdvajanje reklamiranog
proizvoda od sliénih konkurentskih u cilju povecanja njegove prodaje.

Kljuéne redi: retoricke figure, reklame, figure dikcije, figure konstrukcije, figure
misli, figure reci.

1. Uvod

Prezasi¢enost trziSta reklamama zahteva iznalazenje novih nacina za
privlacenje paznje reklamnom porukom unutar jeziCkog reklamnog koda,
podstice originalnost i duhovitost 1 za rezultat ima koriS$¢enje raznih jezickih 1
stilskih sredstava (Gjuran-Coha & Pavlovi¢, 2009). Estetska/poetska funkcija
reklamnog diskursa ogleda se u upotrebi neuobicajenih, manje predvidljivih
jezickih sredstava (Katni¢-Bakar$i¢, 1999). PovrSinski sloj reklamne poruke
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koristi se za privlaCenje paznje i stvaranje posebne Zeljene atmosfere dok se
njeno pravo znacenje nalazi na nivou konotacije. Visestruko znacenje postize
se kori$¢enjem retorickih sredstava i figura (Lekié, 2009).

Anticki retoriCari razlikovali su trope i figure. Tropi se zasnivaju na
nacelu zamene, odnosno re¢ koja se koristi u pravom smislu zamenjuje se recju
koja se koristi u prenesenom smislu. Figure se ti¢u promene rasporeda
elemenata izraza, tj. promena koje uzrokuju postupci premestanja, izostavljanja
ili dodavanja. Ostro razlikovanje ove dve kategorije vremenom je bledelo, pa
se u novije doba obe uobicajeno nazivaju figurama (Bagi¢, 2012: IX).

U brojnim istrazivanjima, koja su zadrzala prvobitnu anti¢ku podelu na
trope 1 figure, uoceno je znacajno prisustvo stilskih figura u reklamnom
diskursu. Tako je, na primer, analiza sadrzaja 200 TV reklama emitovanih na
holandskoj televiziji u periodu od 2006. do 2010. godine pokazala da veéina
reklama sadrzi trope (oko tri Cetvrtine reklama koje su obuhvacéene korpusom),
dok oko 15 posto reklama sadrzi figure, a oko 30 posto reklama sadrzi dve ili
vise stilskih figura (Enschot & Hoeken, 2015).

Ukazujuéi na €injenicu da figurativni reklamni diskurs privlaci vecu
paznju primalaca poruke od nefigurativnhog, McQuarrie 1 Mick objaSnjavaju
razliku izmedu figura, za koje je karakteristi€na preterana pravilnost, 1 tropa,
koje odlikuje nepravilnost. Figure, u proseku, pokazuju manje odstupanje od
norme od tropa jer se preterana pravilnost lakSe uocava budu¢i da je vidljiva na
povrsini teksta. Tropi pokazuju vece odstupanje od ocekivanog jer se
nepravilnost pojavljuje na semantickom nivou. Shodno tome, figure se lakse
razumeju, dok tropi zahtevaju od adresata da uloZi napor prilikom njihovog
dekodiranja. Medutim, upravo zbog toga §to je za razumevanje sloZenijih
stilskih figura potrebno uloziti napor, one pruzaju vece zadovoljstvo nakon
uspesnog dekodiranja, stvaraju pozitivan stav prema reklamiranom proizvodu i
bolje se pamte od onih stilskih figura koje se lakSe razumeju (McQuarrie &
Mick, 1996).

Udier (2006) kao glavne karakteristike reklamnog diskursa navodi dva
naizgled suprotna stilska principa koja se nadopunjuju — paralelizam i
antiteticnost. Paralelizam se ogleda u poredenju reklamiranog proizvoda s
dobrim i privla¢nim osobinama i realizuje se u poredenjima i ponavljanjima, a
antiteticnost se ogleda u spajanju suprotnih, naizgled nespojivih pojava 1
osobina, koje predstavljaju glavnu prednost reklamiranog proizvoda u odnosu
na konkurentski. Bagi¢ (2006) ukazuje na istu pojavu nazivajuéi ta dva
principa ponavljanjem i paradoksalno$¢u. Ponavljanje moze biti zvukovno,
leksicko i sintaksi¢ko. Zvukovna ponavljanja zasnovana su na rimi, asonanci i
aliteraciji i ¢ine reklamnu poruku privla¢nijom, uti¢u¢i na emocije primaoca i
njegov osecaj za skladno. Leksi¢kim ponavljanjima, koja su obi¢no tautoloska,
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podvla¢i se jedinstvenost proizvoda koji se reklamiraju. Sintaksicka
ponavljanja su najcesc¢a i njima se naglaSava ritam poruke. Klju¢ne sintaksic¢ke
figure su: anafora, antimetabola i epifora. Paradoksalnost se u reklamnom
diskursu ostvaruje pomocu figura suprotnosti, odnosno oksimoronom,
paradoksom i antitezom. TropoloSka antropomorfizacija, kao jedno od
osnovnih obelezja reklamnog diskursa, najces¢e se javlja u vidu metafore i
personifikacija, a zatim u vidu metonimije i poredenja, dok se hiperbola i1
gradacija uz ve¢ pomenute figure koriste za pojacavanje ucinka animiranja
nekog predmeta ili usluge. Reklamna antropomorfizacija sluzi da
individualizuje proizvod u odnosu na konkurentski, mistifikuje njegovu
vaznost 1 ucinak (Bagi¢, 2006). Igra re¢ima je jedna od najzastupljenijih
retorickih figura u reklamnom diskursu. Veoma ¢esto se koristi polisemijom,
odstupanjem od konvencionalnih pravila pisanja, homonimijom i supstitucijom
fonema (Goddard, 1998).

2. Metodologija istrazivanja

Reklamne poruke analizirane u ovom radu emitovane su u periodu od
marta 2016. do oktobra 2021. godine na pet televizijskih kanala: TV Prva, TV
Pink, RTS 1, TV B 92 / O2 i N1 ili su izloZene na bilbordima na ulicama
Beograda i na najpopularnijim veb-portalima u Srbiji u periodu od oktobra
2020. do oktobra 2022. godine. 1z obimnog korpusa prikupljenih reklama — oko
1300 televizijskih reklama, 700 reklama sa bilborda i 700 sa veb-portala, za
potrebe ovog rada izdvojeni su primeri koji najreprezentativnije ilustruju
pojedine retoricke figure u reklamnom diskursu. Prilikom analize ovog rada
rukovodila sam se uobicajenom podelom stilskih figura koja se pominje u
literaturi, a koju zastupaju 1 Bagi¢ (2012) i Solar (2005), na: figure dikcije,
figure konstrukcije, figure misli i figure reci (trope).

3. Rezultati istraZivanja i diskusija

3.1. Figure dikcije

Delovanje figura dikcije, koje se jo$ nazivaju i glasovne ili zvuéne
figure, zasniva se na u€inku odredenih glasova odnosno zvukova u govoru i
ponavljanjima (Solar, 2005: 73).

3.1.1. Rima
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Rima spada u figure dikcije 1 predstavlja glasovno podudaranje zavr$nih
reci susednih ili prostorno bliskih stihova ili polustihova (Bagi¢, 2012: 275).

U analiziranom korpusu najveci broj reklamnih poruka ima leoninsku
rimu (primeri 1 i 2), odnosno glasovno podudaranje polustihova istog stiha
(Bagi¢, 2012: 278), a ima i primera reklamnih poruka sa parnom rimom (3 i 4).

(1) Tamo gde je sreca sto puta veca.

(trgovinski lanac Roda)
(2) Dobro jutro! mazi i u Grckoj si na plazi.

(margarin Dobro jutro!)
(3) Kakve strine, kakve ujne,

Nema gozbe bez Bakine kujne.
(Casopis Bakina kujna)
(4) Super hrana sa Balkana,

hajde svrati ovih dana. ’
(etno bistro Cevaplija)

3.1.2. Anafora

Anafora predstavlja ponavljanje rec¢i ili grupe re€i na pocecima
uzastopnih stihova u pesmi ili na po€ecima uzastopnih recenica ili receni¢nih
delova. Budu¢i da zauzima jako sintaksicko mesto, poetak recenice, anafora
zaokuplja paznju primalaca poruke, te celom iskazu daje ritmi¢nost 1
harmonic¢nost. Upravo zbog tih osobina Cesto je zastupljena u reklamnoj
retorici. Autori reklamnih poruka nastoje implicitno povezati sintaksic¢ki sklad
poruke i pozeljnost reklamiranog proizvoda ili usluge (Bagi¢, 2012: 33-35).

U najvecem broju primera u analiziranom korpusu ponavlja se jedna rec¢
na pocecima dve uzastopne recenice/sintagme (5 i 6), ponegde na pocecima tri
reCenice/sintagme (7), dok se u primeru (8) ponavlja jedna re¢ u imenickim
sintagmama u sklopu iste re¢enice ¢ak pet puta. Re¢ koja se ponavlja moze biti
glagol (5), pridev (6), prilog (7) ili imenica (8).

(5) Biram sveze. Biram Aromu.

(trgovinski lanac Aroma)
(6) Muska stvar. Muski lek.

(lek za ublazavanje simptoma uvecane prostate
Prostamol uno)
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(7) Uvek sveze. Uvek blizu. Uvek Maxi.

(trgovinski lanac Maxi)
(8) Snaga tradicije, snaga podneblja, snaga vinove loze, snaga

kvaliteta, snaga poverenja.

(vino Plantaze)

3.1.3. Epifora

Epifora je ponavljanje iste rijeci ili grupe rije¢i na krajevima uzastopnih
stihova, re€enica ili receni¢nih delova. Koristi se za izdvajanje bitnog pojma,
glavne misli, prevladujuce emocije. Uvodi simetriju i ritam u recenicu i stvara
muzi¢ki ugodaj. Javlja se rede od anafore. Tamo gdje se pojavljuje ova figura,
obrnut je redosled poznatog i novog, odnosno novo prethodi poznatom (Bagi¢,
2012: 108-109).

U svim navedenim primerima (9-11) re¢ koja se ponavlja na kraju dve
uzastopne recenice/sintagme je imenica.

(9) Zastita od Secera. Jacaju i aktivno brane zube od svakodnevnog
Secera.

(zubna pasta Aquafresh)
(10)  Ljudi koji menjaju svet. Znanjem menjamo svet.
(reklamna kampanja Znanjem menjamo svet)
(11) Dom je tu gde su ti papuce. Sobne papuce.

(lanac prodavnica Metro)

3.1.4. Antimetabola

Antimetabola je figura dikcije 1 oznacava ponavljanje sintagme ili
reCenice pri ¢emu se iste reci ponavljaju obrnutim redosledom uz promenu
znacenja. Koristi se s ciljem isticanja simetrije, suprotnosti ili neocekivane
povezanosti razli¢itih pojava, kako bi se iskazu dao ritam i time olakSalo
njegovo pamcenje (Bagi¢, 2012: 49).

U primeru 12 zastupljena je sintagmatska antimetabola, dok primeri 13 i
14 sadrze reeni¢nu antimetabolu.

(12)  Ukusi sveta za vas novi svet ukusa.

(gotova jela Carnex)
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(13)  Tvoje grio je tvoja snaga, a Septolete plus su snaga tvoga grla.

(pastile Septolete)
(14)  Ne postoji sezona za ¢varke, ¢varci postoje za svaku sezonu!

(suhomesnati proizvodi Zlatiborac)

3.1.5. Poliptoton

Poliptoton se odnosi na ponavljanje iste re¢i u razli¢itim gramatickim
oblicima, te se o poliptotonu govori kada se u stihu, recenici ili odlomku
ponavljaju imenice, pridevi i glagoli koji se razlikuju po padeznim nastavcima,
po gramatickim oznakama za rod i broj ili po konjugacijskim nastavcima. U
reklamnoj retorici, poliptoton se obi¢no javlja u sintaksi¢kim paralelizmima,
¢iji formalni sklad ima zadatak da posredno naglasi kvalitet reklamiranog
proizvoda (Bagic¢, 2012: 250-251).

U navedenim primerima iz analiziranog korpusa re¢ koja se ponavlja je
pridev (15 i 16) ili imenica (17).

(15)  Pravi muskarci koriste prave stvari.

(lek Conprosta)
(16)  Nova formula u novom pakovanju.

(ulja i te¢nosti za automobil Nisotec)
(17)  Sve za kucu i oko kuce.

(prodavnica namestaja, materijala i alata Crafter)

3.1.6. Aliteracija

Bagic¢ (2012: 21-23) navodi da je aliteracija figura dikcije koja se sastoji
od ponavljanja suglasnika ili suglasnickih skupova u susednim ili prostorno
bliskim re¢ima s ciljem naglasavanja emocionalnog stanja govornika 1
zvukovne harmonije iskaza, koja pomaZe njegovom pamcenju. Narocito je
uocljiva kada se pojavljuje na pocecima reci 1 kada se ponavljaju suglasnici
koji se rede koriste. Cesto se koristi u reklamnim sloganima, a obiéno je
udruzena s drugim figurama dikcije — asonancom, homeoarktonom ili
homeoteleutonom.

U primeru (18) uocljiva je aliteracija u vidu Cetiri puta ponovljenog
suglasnika ,,s, od Cega tri puta na pocetku reci, dok se u primeru (19)
suglasnik ,,p*“ ponavlja tri puta na pocetku reci.
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(18)  Svestranost i snaga za savrSenu cistocu.

(Stapni usisiva¢ Powerclean Beko)
(19)  Prava prilika za Paket dobrodoslice.

(Komercijalna banka / NLB banka)

3.1.7. Asonanca

Asonanca je figura dikcije koja se odnosi na ponavljanje samoglasnika u
re€i, stihu ili reCenici s ciljem naglasavanja emocionalnog stanja govornika,
zvukovnog harmonizovanja iskaza i stvaranja odredenog utiska. Asonancu,

obi¢no udruzenu s aliteracijom i rimom, redovno zatiCemo u reklamnim
porukama (Bagic¢, 2012: 72-73).

(20)  Femisan A, svaka Zena treba da zna.

(lek Femisan A)
U ovom primeru samoglasnik ,,a“ ponovljen je osam puta, a asonanca je
udruZena s leoninskom rimom.
(21)  Vodavoda vodica, nova avanturica!

(mineralna voda Vodavoda vodica)

U ovom primeru primetna je asonanca u vidu ponavljanja samoglasnika
,a“ sedam puta i samoglasnika ,,0° Cetiri puta. Pored asonance ova reklamna
poruka sadrzi 1 aliteraciju u obliku ponavljanja suglasnika ,,v* pet puta, kao 1
leoninsku rimu.

3.1.8. Homeoarkton i homeoteleuton

Homeoarkton i homeoteleuton su figure dikcije koje predstavljaju
kombinaciju asonance i aliteracije. Homeoarkton je glasovno podudaranje
pocetnih slogova dve ili viSe re¢i u stihu ili reCenici (Bagi¢, 2012: 148), a
homeoteleuton je glasovno podudaranje zavrSnih slogova bliskih ili susednih
reci, stihova i polustihova (Bagi¢, 2012: 151).

U primeru (22) primetan je homeoarkton u vidu ponavljanja sloga ,,pro*
na pocetku tri reci, $to je i vizuelno istaknuto upotrebom velikih slova, dok je u
primeru 23 uocljiva kombinacija homeoarktona u obliku ponavljanja sloga ,,re*
na pocetku dve re¢i i homeoteleutona koji se realizuje ponavljanjem slogova
,»S1° 1 ,,ram* na kraju dve reci.
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(22)  PROvereni PROBIOTICI kad opet PROputujemo.

(lek Probiotic Hemofarm)
(23)  Refinansiram i relaksiram?

(banka Intesa)

3.2. Figure konstrukcije

Figure konstrukcije su figure rasporeda ili poretka reci u stihu, recenici

ili odlomku, pa se takve figure ¢esto nazivaju i sintaksickim figurama (Solar,
2005: 81).

3.2.1. Sintaksicki paralelizam

(24)  Napravi mesta za Zivot. Napravi mesta za boje.

(maloprodajni lanac namestaja /KEA)

U ovom primeru prisutna je kombinacija stilskih figura sintaksickog

paralelizma i anafore. Sintaksicki paralelizam ogleda se u preslikanoj strukturi

recenice, sa anaforicnim ponavljanjem glagola ,napraviti u imperativu

jednine, imenice ,,mesto“ u genitivu jednine 1 predloga ,za*, pri ¢emu
alterniraju imenice ,,Zivot“ 1 ,,boje* na odgovarajucoj poziciji u recenici.

(25)  Biraj zdravije, plati jeftinije.
(Maxi super rucak)

Sintaksicki paralelizam u ovom primeru ogleda se u upotrebi glagola u
imperativu jednine i priloga u komparativu.

(26)  Razgraduje sekret, olaksava iskasljavanje, ublazava kasalj.

(sirup protiv kaslja Bisolvon)

U ovom primeru uocljiv je sintaksicki paralelizam glagola u tre¢em licu
jednine prezenta i imenice u akuzativu jednine.

3.2.2. Polisindeton

Polisindeton je figura konstrukcije i predstavlja ponavljanje istog
veznika ispred rec¢i, sintagmi ili recenica koje se nabrajaju u delu iskaza.
Gramaticki 1 smisaono, ponavljanje veznika je nepotrebno. Stilisticki,
medutim, ono je veoma izrazajno - daje ritmi¢nost iskazu, isti¢e pojedine re¢i i

170



misli, stvara utisak iS¢ekivanja, sugeriSe gradacijsko prikazivanje i afektivno
stanje govornika. Najc¢esce se ostvaruje pomocu veznika i, a ponekad pomocu
veznika a, pa, te, ili. U reklamnom diskursu relativno se ¢esto koristi afektivna
i uveravacka energija polisindetona (Bagi¢, 2012: 251-255).

U navedenim primerima ponavljaju se veznici ,,i* (27) 1,,1li* (28).

(27) I 'miris i ukus i novi stan!

(kafa Grand)
(28)  1li pijes ili vozis.

(Reklamna kampanja za voznju bez alkohola Lav i Carslberg)

3.2.3. Elipsa

Kako Bagi¢ (2012: 92) predlaze, elipsa je figura konstrukcije i
predstavlja izostavljanje dela ili delova recenice, kojim se narusava sintaksi¢ka
norma, ali reCeni¢no se znaCenje realizuje. lzostavljeni se delovi mogu
rekonstruisati zahvaljuju¢i kontekstu 1ili komunikacijskoj situaciji. Ona
uzrokuje sazetost i1 zgusnutost izraZavanja. Reklamne elipse pojacavaju i
dinamiziraju iskaz, komunikaciju ¢ine spontanom 1 opuStenom, naglasavaju
klju¢ne re¢i 1 svedoCe o emocionalnosti govornika. Osim glagola, mogu se
izostaviti imenice i zamenice.

U narednim primerima izostavljen je glagoli u celosti (29) ili samo
pomoc¢ni glagol sloZzenog glagolskog vremena (30), u cilju jezicke ekonomije,
dok je u primeru (31) izostavljena imenica ,,kafa“, vrsta proizvoda, jer se iz
teksta reklame u koji je uklju¢en naziv proizvoda pretpostavlja da potroSa¢ zna
o kom proizvodu je rec€.

(29) Uz svaki aspirin CARDIOvitamin.

(medicinski preparat CARDIOvitamin)
(30)  100% mi smislili!

(mineralna voda, ReMix Knjaz)
(31) Lavazza. Vise od italijanske.

(kafa Lavazza)

3.2.4. Zeugma
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Zeugma je figura konstrukcije i odnosi se na postupak oblikovanja
recenice koji se sastoji u tome da se istom recju — jezgrenim pojmom — poveze
vise reCi, sintagmi ili ishodi$nih recenica. Zeugma moze biti semanticka i1
gramaticka. Semanticka zeugma preko jezgrenog pojma, najéeSée predikata,
udruzuje znacenjski raznorodne objekte ili subjekte. Pritom se jezgreni pojam
jednom treba tumaciti u doslovnom (leksickom), a drugi put u prenesenom
(figurativnom) znacCenju. Zeugma je veoma efektna figura koja predstavlja
originalnu kombinaciju spoljasnje (morfosintaksicke) simetrije i unutrasnje
(semanticke) asimetrije. Ona moze imati i ludicki potencijal (Bagi¢, 2012: 315-
316).

(32)  Ostavi trag u zivotu! Ne na odeci.

(dezodorans L ’'Oréal Men Expert)

U navedenom primeru zeugma je semantiCka, a jezgreni pojam,
predikat, treba tumaciti prvo u prenesenom, a potom u doslovnom znacenju.
Ovo je primer protozeugme, naime predikat se nalazi na po¢etku re¢enice.

3.3. Figure misli

I tropi (figure reci) i figure misli odnose se na znacenje reci, pa teSkoce
u razvrstavanju figura upravo u ovoj grupi figura najviSe dolaze do izrazaja.
Dok se tropi obi¢no odnose na one figure u kojima se neposredno menja
znacenje re€i, u grupu figura misli ubrajaju se figure koje se odnose na Siri
smisao onog §to je receno (Solar, 2005: 84).

3.3.1. Antiteza

Antiteza spada u figure misli 1 odnosi se na izraZavanje suprotnosti u
iskazu povezivanjem dve reci, sintagme ili re¢enice suprotnog znacenja. Po
pravilu semanticka opozicija je potcrtana sintaksickim paralelizmom. Prikladno
je sredstvo naglaSavanja sukoba ideja ili emocija, a ponekad i izazivanja
smeha. Antiteza refi povezuje reCi suprotnog znaCenja — antonime.
Sintagmatska antiteza je omiljena figura oglasivaca, jer je izuzetno pogodno
sredstvo sugerisanja toboznjeg jaza izmedu neverovatno niske cene i
neverovatno dobre ponude. Poput sintagmatske, i recenicna antiteza se
pojavljuje u reklamnoj retorici i sloganima (Bagic¢, 2012: 51-52).

(33)  Da i najmanji biznis bude NEOgranicen.
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(mobilni operater Vip)

U ovom primeru antiteze rei povezuju se rec¢i suprotnog znacenja
»hajmanji“ i ,,neograni¢en®. Dodatno, re¢ ,,NEOgranic¢en* predstavlja slivenicu
naziva paketa usluga ,,NEO* i prideva ,,neogranic¢en®.

U svim narednim primerima (34-38) pored antiteze zastupljen je i
sintaksi¢ki paralelizam. Antiteza se ogleda u upotrebi antonima, prideva
»snazan®“ i ,nezan“ (34) ili ,,visok* i ,niska“ (35) 1 glagola ,,zaboraviti i
»zapamtiti“ u imperativu jednine (36). U analiziranom korpusu reklamnih
poruka zastupljeni su primeri antiteze re¢i (33 1 37), sintagmatske antiteze (34,
351 38) 1 recenicne antiteze (36).

(34)  Snazan prema znoju, nezan prema kozi.

(dezodorans Dove men)
(35)  Visok kvalitet, niska cena.

(trgovinski lanac Lidl)
(36)  Zaboravi kasalj, zapamti trenutke.

(sirup za kasalj Bisolvon)
(37) Isit...ifit!

(Sunka Pik Vrbovec)

U ovom primeru antitezu reci ¢ine dva antonima, odnosno dva prideva,
od kojih je jedan — ,sit* iz srpskog, a drugi - ,,fit“ iz engleskog jezika. Pored
antiteze u ovom primeru zastupljen je 1 sintaksicki paralelizam koji se sastoji
od veznika pracenog pridevom, polisindeton koji se realizuje ponavljanjem
veznika ,,i%, kao 1 rima. Ova reklama je dobar primer upotrebe vise stilskih
figura u jednoj reklamnoj poruci.

(38)  High na slasti, low na Seceru i masti.

(sladoled Highlife Frikom)
U ovom primeru upotrebljena su dva antonima iz engleskog jezika sa

zadrzanom ortografijom — ,high“ i ,Jlow* u kombinaciji sa sintaksickim
paralelizmom i leoninskom rimom.

3.3.2. Personifikacija
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Personifikacija je figure misli i predstavlja pridavanje ljudskih osobina,
zivotinji. Kada personifikovani likovi progovore, re¢ je o prozopopeji.
Personifikacija ¢ini iskaz izrazito slikovitim, a ponekad i fantasticnim. U
reklamnom diskursu personifikacija ima zadatak da ozivi razliCite proizvode 1
usluge. Sluze¢i se re¢nikom koji sugeriSe akciju, personifikacija bitno
pripomaze oglasivackoj strategiji ocudavanja i animiranja proizvoda ili usluge.
Antropomorfizovana reklamna retorika istovremeno glorifikuje proizvod,
potrosaca i samu sebe (Bagi¢, 2012: 245-247).

U slede¢im primerima personifikovan je reklamirani proizvod (39),
pojava (40) ili deo tela (41), a u primeru (42) pored personifikacije uocljiva je 1
prozopopeja u vidu reklamiranog proizvoda koji govori.

(39)  Pivo koje ima Sta da kaze.

(Niksicko tamno pivo)
(40)  Ne dajte kaslju da se razgoropadi.

(Sumece tablete ACC)
(41) Moja kosa se upoznala s njim pre mene.

) (Sampon Head & Shoulders)
(42) Caaao! Ja sam plazma mini-mini coko jagoda milksejk, ali

zovite me kratko Jagoda.

(keks Plazma mini-mini Bambi)

3.3.3. Hiperbola

Hiperbola je figura misli i odnosi se na naglaSavanje ideje, emocije ili
obavesStenja preterivanjem, koje istiCe afektivni odnos govornika prema
predmetu govora. Preterivanjem se mogu uvecavati ili umanjivati stvarne
karakteristike bica, stvari, pojava ili emocija. Hiperbola u reklamnom diskursu
informacijama pridaje zivost, atraktivnost, kolokvijalnost i budi interesovanje
kod potrosaca. Ona je, poput metafore, poredenja i personifikacije (ili upravo
preko njih kao primarnih figura kroz koje se ostvaruje), uporiste ozivljavanja
nezivoga, tj. tropoloske antropomorfizacije kojoj pribegavaju autori reklamnih
slogana 1 poruka, a ¢iji je zadatak individualizovati reklamirani proizvod u
odnosu na konkurentski i do krajnjih granica mistifikovati njegove ucinke i
vaznost (Bagi¢, 2012: 140-143).

U narednim primerima hiperbola se ogleda u naglasavanju kvaliteta
proizvoda preteranom upotrebom prideva s pozitivnim znacenjem (43),
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personifikacijom (44) ili upotrebom brojeva kojima se istie efikasnost
proizvoda i obe¢ava nemoguce (45).

(43) Uzivajte u velicanstvenom spoju senzacionalnih ukusa koji
pruzaju jedinstven dozivljaj svakim novim zalogajem.

(¢okolada Milka keks)
(44)  Od suncokreta za kojim se i Sunce okrece.

(margarin Dobro jutro!)
(45)  Uklanja i do 100% povrsinskih mrlja za 3 dana!

(pasta za zube Blend-a-med)

3.3.4. Tautologija

Kako Bagi¢ (2012: 307-308) navodi, tautologija je figura misli koja se
odnosi na udvajanje ve¢ reCenoga u recenici, odlomku ili iskazu. Tautolosko je
udvajanje dvojako: doslovno i nedoslovno. Tvorci reklamnih poruka i slogana
prepoznali su u doslovnom ponavljanju izuzetan nagovaracki potencijal.

U navedenom primeru tautologija je doslovna.

(46)  Prijatelj ostaje prijatelj.

(osiguranje Dunav)

3.3.5. Figure reci (tropi)

Stari retoricari delili su pesnicke ukrase na dve velike grupe — figure i
trope. Tek tokom razvoja retorike tropi su shvaceni kao grupa figura i nazvani
figurama reci, buduc¢i da nastaju promenom osnovnog znacenja pojedinih reci
(Solar, 75-76).

3.3.6. Metafora

Metafora je figura reci i predstavlja zamenu jedne re¢i drugom prema
znaCenjskoj srodnosti ili analogiji. Povezuju¢i razli¢ita podrucja, metafora
pokre¢e mastu, a iskazu pridaje neposrednost i slikovitost. U medijskom 1
reklamnom diskursu metafore treba da budu zavodljive da bi privukle paznju i
uverljive da bi delovale poput argumenata koji nije potrebno dokazivati.
Oglasivacka metafora istovremeno glorifikuje proizvod, potrosaca i samu sebe
(Bagi¢, 2012: 187-188).
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(47)  Ugasite pozar u vasem stomaku.

(lek protiv gorusice Gastroguard)

U navedenom primeru goruSica je slikovito povezana s pozarom u
stomaku, koji ¢e reklamirani lek uspe$no ugasiti.

(48)  Zaplovite u dobar zZivot. Wellport, luka dobrog Zivota.
(stambeni kompleks Wellport)

U ovom primeru oglasSivaci obecavaju dobar Zivot kupcima novih
stanova u luksuznom naselju Beograd na vodi uporedujuéi zivot sa plovidbom,
Sto predstavlja direktnu asocijaciju na lokaciju naselja, kao i na sam naziv
stambenog kompleksa, koji sadrzi re¢ ,,luka“ na engleskom jeziku (eng. port).

(49) Talasi uzivanja na vasoj trpezi.

(sir dr Milk, Unikatos)

Konzumacija reklamiranog proizvoda u ovom primeru slikovito je
povezana s talasima 1 uZivanjem, $to dodatno stvara asocijaciju na Grcku, na
Sta upucuje 1 sam naziv proizvoda, koji zvuci greéki.

rupcija najboljih popusta!
(50)  Erupcija najboljih popusta!
(Vulkanov sajam knjiga)

U ovom primeru veliki popusti na sajmu knjiga knjizare Vulkan
povezani su sa erupcijom, $to dodatno asocira na sam naziv knjizare.

3.3.7. Metonimija

Metonimija je figura reci i predstavlja zamenu jedne re¢i drugom na
osnovu njihove logicke bliskosti, vremenske ili prostorne povezanosti. Izuzetno
je Cesta u novinarskom stilu jer sazima sadrZaj neznatno ga menjajuci, te tako
povecava njegovu atraktivnost. NajceS¢e je re¢ o konvencionalnim vezama,
kakvima upravo obiluje govorni jezik, a koje nastaju kao posledica jezicke
ekonomije. Glavni u¢inci metonimije su individualizacija i variranje izraza,
sugestivan 1 aluzivan govor, naglaSavanje pojedinog aspekta stvarnosti,
sazimanje iskaza i privlacenje paznje (Bagi¢, 2012: 199-202).
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(51)  Ponedeljak postaje petak.
(slatki$ Kinder bueno)

Metonimija u ovom primeru odnosi se na prenos znacenja simbol za
simbolizirano, pri ¢emu ponedeljak predstavlja pocetak, a petak kraj radne
nedelje. Ponedeljak se obi¢no dozivljava kao najstresniji i najsumorniji dan, a
petak kao najmanje stresan buduc¢i da se smatra pocetkom vikenda i odmora.
Oglasiva¢ ovom reklamnom porukom sugeriSe da se i u radni ponedeljak moze
uneti radost konzumiranjem reklamiranog proizvoda, ¢okoladice Kinder bueno.

(52)  Treba ti flasica? Ima Rakovica!

(prodavnica za decu Dexyco, Baby park, trgovinski lanac Big Rakovica)

U ovom primeru prenos znacenja zasniva se na odnosu prostor za
ustanovu, naime pomenuti deo grada, Rakovica, odnosi se na prodavnicu u
trgovinskom lancu Big u tom delu grada.

(53) Ma uvek moze jos jedna Soljica.

(kafa Costa coffee)

U ovom primeru prenos znacenja se zasniva na odnosu posuda umesto
sadrzaj, odnosno re¢ ,,Soljica® se koristi u znacenju Soljica kafe.

3.3.8. Sinegdoha

Sinegdoha spada u figure reci, podvrsta je metonimije i predstavlja
zamenu jedne reci drugom na osnovu znacenjskog dodirivanja ili uokvirivanja.
Znacenjski prenos se dogada u istom konceptualnom domenu. Sinegdoha je u
nacelu kvantitativna, a metonimija kvalitativna. Prenos znacCenja najCesce se
zasniva na odnosu deo umesto celine (Bagi¢, 2012: 291-292).

U navedenim primerima (54-56) prenos znacenja se zasniva na odnosu
deo umesto celine, naime rec ,,glavice* odnosi se na decu, ,.kvadrati* na stan, a
,ruke® na ljude.

(54)  Sve pametne glavice ocekuje veliki asortiman Masa igracaka po

super cenamada.

(igracke Masa Maxi)
(55)  Oglasite besplatno svoje kvadrate.
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(oglasi Mojkvadrat.rs)
(56)  [Izaberite ,,cuvarkuca* proizvode u Lidlu i podrzite vredne ruke

Srbije!
(trgovinski lanac Lidl)

3.3.9. Poredenje

Kako Bagi¢ (2012: 256-258) navodi, poredenje je figura reci i odnosi se
na povezivanje bica, predmeta, stvari i pojava na osnovu skrivene ili pripisane
zajedniCke osobine. Poredenje je sredstvo afektivnog naglasavanja i stilskog
pojacavanja izraza. Clanovi poredenja se obi¢no povezuju veznikom ,kao* ili
predlogom ,,poput. Najéesce i najizrazitije obelezje poredenja je slikovitost. U
novinarskom jeziku njime se povlace o¢ekivane i neoéekivane paralele, postize
atraktivnost, mistifikuje tema, iskazuje autorova afektivnost.

U primerima 57 1 58 upotrebljen je veznik ,.kao“, a u primeru 59
predlog ,,poput®.

(57)  Sveza kao planinsko jutro.

(mineralna voda Rosa)
(58)  Budi kao orao. Rasiri krila i osvoji visine.

(mineralna voda, Vodavoda 1Q)
(59)  Hvata necistoée poput magneta.

(micelarna voda Garnier)

3.3.10. Igra re¢ima

Igra re¢ima je figura dikcije 1 figura re€i. Taj pojam objedinjuje niz
stilskih postupaka i figura koji se temelje na zvukovnom ili smisaonom
poigravanju jezikom. Igra re¢ima podriva uobic¢ajenu komunikaciju 1 izaziva
uzitak. Ona mozZe biti fonetska ili leksicka. Svaka pojedina figura ili postupak
nastaje ili neo¢ekivanim povezivanjima ili zamenom jednih jezickih jedinica
drugima ili razli¢itim oblicima rasporedivanja jezickih jedinica. Zvukovna igra
reCima najjednostavniji je oblik igre reCima i zasniva se na homonimiji,
polisemiji ili fonoloskoj slicnosti dve reci razli¢itog znacenja. Zahvaljujuéi njoj
uvek smo suoceni s dvosmislenim iskazima (Bagi¢, 2012: 152-155). Oglasivaci
Cesto koriste igre re¢ima u reklamama radi postizanja humoristickog efekta i
stvaranja atmosfere intimnosti i (vestacke) bliskosti s potrosa¢ima.
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U primerima (60-62) igra refima je zasnovana na semantiCkom
poigravanju jezikom, odnosno na homonimiji ili polisemiji, dok je u primerima
(63-65) zasnovana na zvukovnom poigravanju jezikom.

(60)  Sta cekas? Skrckaj problem!

(Nescafé 3 u 1 s ukusom lesnika i Cokolade)

Igra re¢ima u ovoj televizijskoj reklami se zasniva na polisemiji. Jedno
znacenje glagola ,,skrckati* je doslovno 1 znaci zdrobiti, a drugo je figurativno,
zargonsko 1 znaci reSiti problem. U ovoj reklami je prikazan leSnik uokviren
re¢ima ,,ti““ 1 ,,ispit™, a znacenje reklame bi trebalo da bude da ¢e ispijanje kafe
sa ukusom leSnika pomoc¢i da se ispit uspesno polozi.

(61)  Nazire se svetlo na kraju tunela!

(pivo Nektar)

Igra re¢ima u ovom primeru zasniva se na homonimiji reci ,,svetlo®,
koja ima razli¢ita znacenja u zavisnosti od vrste re¢i kojoj pripada. Kada je
imenica, koristi se u znacenju ,,svetlost®, a kada je pridev odnosi se na boju, u
ovom slu€aju na svetlo pivo. Ova reklamna poruka bila je aktuelna u jednom
sumornom periodu, u vreme trajanja preventivnih mera koje je drzava
preduzela protiv Sirenja virusa korona, kada je bio zabranjen odlazak u
restorane 1 kafi¢e. Ovom reklamnom porukom oglasiva¢i nagoveStavaju kraj
tog perioda i ulivaju optimizam 1 nadu da ¢e uskoro biti moguée ponovno
okupljanje, izlaZenje i1 druZenje uz konzumiranje pi¢a, u ovom slucaju piva.

(62)  Imate nos za Operil?
(kapi za nos Operil)

Ova igra re¢ima zasniva se na polisemiji re¢i ,,nos“. U osnovnom,
doslovnom znaenju odnosi se na deo tela, na Sta upucuje vizuelni kod
reklame. U drugom, figurativnom, kao deo frazema ,,imati nos za nesto*,
oznacava osecaj, intuiciju.

(63)  Sika. Nema sikiracije.

(kompanija za proizvodnju gradevinskog materijala Sika)
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Igra reCima u ovoj reklamnoj poruci zasnovana je na fonoloskoj
slicnosti naziva kompanije Sika i dijalektizma ,,sikiracija“ i upucéuje na to da
potrosaci koji koriste proizvode kompanije Sika nemaju razloga za brigu jer su
njihovi proizvodi kvalitetni i pouzdani.

(64)  Pokazi lajvovsko srce: Lajv se kladi, poklon tiket zaradi!
(kladionica Balkan bet)

U ovom primeru igra re¢ima zasnovana je na zvukovnoj sli¢nosti srpske
reci ,lav 1 engleske reci live (,,Jlajv*). Pridev ,,lajvovski* je slivenica engleske
reci ,,lajv* u znaenju wuzivo 1 prideva ,lavovski“, i asocira na hrabrost i
odvaznost koja je potrebna za kladenje uzivo, a koja ¢e, kako sugerise
oglasivac, biti nagradena.

(65)  Napunite ba(k)terije.
(dodatak ishrani Prolife, JGL)

Igra rec¢ima u ovoj reklamnoj poruci zasniva se na zvukovnoj sli¢nosti
re€i ,baterije” 1 ,bakterije”. Prolife je dodatak ishrani koji sadrzi korisne
bakterije, pa oglasiva¢ sugeriSe da ¢e se upotrebom tog leka potroSaci osecati
bolje, zdravije, osvezeno, §to je znaCenje frazema ,,napuniti baterije®.

4.  Zakljucak

Rezultati analize upotrebe stilskih figura u televizijskim reklamama
emitovanim na pet televizijskih kanala u Srbiji, kao i u reklamnim porukama
postavljenim na bilborde i veb-portale pokazuje da su stilske figure veoma
zastupljene u reklamnom diskursu i1 da se veoma ¢esto kombinuje vise razlicitih
figura u istoj reklamnoj poruci. Upotreba stilskih figura u reklamnom diskursu
ukazuje na njegovo bogatstvo, slojevitost i slikovitost. Figurama dikcije i
konstrukcije postize se zvukovni sklad, ritmi¢nost i melodicnost reklamne
poruke, Sto Cini da se poruka lakSe zapamti. Upotreba figura misli 1 reci
ukazuje na kreativnost i zagonetnost reklamnog diskursa u cilju privlacenja
paznje primalaca reklamne poruke. NajceS¢e figure dikcije u analiziranom
korpusu reklamnih poruka su rima i anafora. Najzastupljenije figure
konstrukcije su elipsa 1 sintaksicki paralelizam. NajceS¢e figure misli su
antiteza, personifikacija i hiperbola, a figure re¢i metafora, poredenje i igra
re¢ima. Ponekad se koris¢enjem stilske figure, narocito igre re¢ima, proizvodi
humoristicki efekat. Upotrebom stilskih figura privlaci se paznja potencijalnih
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potrosaca, izdvaja reklamirani proizvod od drugih sli¢nih proizvoda i olaksava
paméenje reklamne poruke, robne marke i proizvoda s ciljem povecéanja
njegove prodaje.
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Silva M. Kostié¢
FIGURES OF SPEECH IN THE ADVERTISING DISCOURSE

Summary: The results of the analysis of TV commercials broadcast on five Serbian
TV channels between March 2016 and October 2021 as well as advertisements displayed on
billboards on the side of streets of Belgrade and those run on the most popular news sites in
Serbia from October 2020 to October 2022 show that figures of speech are used abundantly in
advertising messages in all three media. The most common schemes in the analysed
advertisements are: rhyme, anaphora, ellipsis and parallelism and the most frequent tropes are:
antithesis, personification, hyperbole, metaphor, simile and pun. A large number of
advertisements contain several different figures of speech. Schemes make advertising messages
harmonious, rhythmical and melodious and tropes make them enigmatic, unusual, vivid and
inventive, sometimes even witty. Using rhetorical figures advertisers tend to attract consumers’
attention, make them remember the advertising message, distinguish the advertised product
from its competition and thus increase its sale.

Key words: rhetorical figures, advertisements, schemes, tropes.
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LA CORRELATION COMPARATIVE EN FRANCAIS ET EN SERBE
(Fondements théoriques pour une étude des propositions comparatives du
francais et du serbe)

Abstract: Ce travail porte sur les fondements théoriques d’une future étude portant
sur les structures comparatives en frangais et en serbe. Comme il s’agit des deux langues
appartenant a la méme famille linguistique, il est a supposer que leurs systémes comparatifs
vont manifester des similitudes, mais aussi des différences. Nous proposons 1’analyse
contrastive comme méthode de recherche et un classement des structures comparatives selon le
type de la corrélation (de quantité et de qualité), les relations indiquées (égalité, inégalité,
identité, altérité), les structures corrélatives (corrélateur + connecteur) et sur la structure de
I’échantil (elliptique ou complet)

Mots clés: comparaison, corrélation comparative, corrélateur, connecteur, analyse
contrastive, frangais, serbe

1. Introduction

La comparaison comme catégorie linguistique et sémantique reflétant et
exprimant une catégorie particuliere de la pensée est propre a beaucoup de
langues, et certainement aux langues indo-européennes. Dans diverses langues,
elle se réalise par des systémes plus ou moins complexes d’unités linguistiques
et de structures dérivées des structures sémantiques (profondes) et servant a
indiquer des relations d’égalité, d’analogie, d’inégalité, d’identité et d’altérité
entre les faits comparés. Les systémes comparatifs de deux ou plusieurs
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langues peuvent manifester des similitudes et des différences qui dépendent du
degré de parenté génétique des langues auxquelles ils appartiennent.

La catégorie de la comparaison avec systeémes développés d’unités
linguistiques et de structures existe aussi bien en frangais qu’en serbe, deux
langues apparentées par leur genese mais éloignées au cours de leur évolution
et rangées dans deux groupes différents de langues indo-européennes: le
groupe des langues romanes et celui des langues slaves. L’appartenance du
francais et du serbe aux langues indo-européennes et a la culture européenne
(les deux incluant I’influence des langues classiques) et a la fois a des groupes
différents de langues indo-européennes — celui des langues romanes et celui des
langues slaves — présuppose D’existence de similitudes mais aussi de
différences entre les deux systémes comparatifs.

La comparaison francaise a été étudiée en diachronie et en synchronie
et décrite systématiquement dans les grammaires. Au cours des dernieres
décennies, la comparaison comme catégorie mentale et linguistiqgue complexe
est élaborée sous différents aspects dans les grammaires et surtout dans des
études particuliéres de linguistes francais. La comparaison serbe a été décrite
dans les grammaires et est traitée sous certains aspects dans plusieurs travaux
de chercheurs serbes (Gudkov1981, Ignjatovi¢ 1962, Ili¢ 1981, Minovi¢ 1988,
Petrovi¢ 1976, Surducki 1983).

Les descriptions linguistiques des comparaisons francaise et serbe ont
fourni la base indispensable a une approche contrastive de I’expression de la
comparaison dans les deux langues, qui n’a pas encore été appliquée a 1’étude
de la comparaison dans le cadre des recherches contrastives du francais et du
serbe.

En nous appuyant sur nos précédentes recherches sur les moyens
d’exprimer la comparaison — corrélatifs et constructions comparatives en
francais et en serbe, nous nous sommes proposé d’examiner de plus pres, d’une
facon théorique et générale, I’établissement et le fonctionnement de la
corrélation dans les phrases comparatives francaises et serbes. La corrélation
comparative comme caractéristique commune aux deux langues s’établit par
des instruments syntactico-sémantiques, morphemes assumant les fonctions de
connecteur et de corrélateur (un terme antécédent : aussi, plus, méme, autre),
associés d’apres leurs sens et leurs valeurs et la relation qu’ils marquent. Le
corrélateur et le connecteur, marqueurs essentiels de la relation donnée,
participent avec plusieurs autres termes (adjectif, adverbe, nom, verbe, clitique,
etc.) au fonctionnement de la corrélation et déterminent le type des
comparatives du francais et du serbe.

Dans le dessein d’examiner 1’établissement et le fonctionnement de la
corrélation de quantité et de qualité dans les phrases comparatives francaises et
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serbes, nous soumettrons a I’analyse contrastive les sens et les valeurs des
morphémes spécifiques — connecteurs et corrélateurs francais et serbes. Cette
analyse devrait démontrer les ressemblances et les différences entre les
segments mentionnés dans les comparatives francaises et serbes et entre ces
comparatives mémes.

Notre approche a la corrélation comparative en frangais et en serbe
repose sur les hypothéses suivantes :

- Comme le francais, le serbe devrait disposer de morphémes appropriés
au fonctionnement de la corrélation de quantité et de qualité et a 1’indication
des relations d’égalité, d’inégalité, d’identité et d’altérité. De plus, il devrait
employer les mémes types de structures corrélatives.

- A Tintérieur des structures corrélatives des comparatives des deux
langues se manifesteront certaines différences morphologiques et syntaxiques
comme les variations a la position du connecteur et du corrélateur: le
connecteur serbe marquant 1’égalité kao / kao Sto, kako ou koliko s’oppose au
connecteur frangais que et le corrélateur tako / onako ou toliko / onoliko,
souvent élargi par le morpheme isto s’oppose au corrélateur aussi OU autant, de
méme que le connecteur serbe marquant 1’inégalité nego / negoli / no ou od
s’oppose au connecteur francgais gue.

- Malgré ces différences et les différences entre le comparatif
synthétique serbe et le comparatif analytique francais, I'équivalence
sémantique, fonctionnelle et, dans la plupart des cas, syntaxique entre les
comparatives francaises et serbes marquant I'égalité, I'inégalité, l'identité et
I'altérité est probable.

Conformément a [D’approche contrastive, 1’analyse des systémes
corrélatifs dans les comparatives francaises et serbes devrait étre élaborée sur
un corpus représentatif tiré de textes de genres différents écrit en francais
contemporain et de leurs traductions en serbe, ce qui permettrait I’observation
des comparatives du francais par rapport aux comparatives correspondantes du
serbe. D’autre part, I’analyse des sens et des valeurs des morphémes
comparatifs serbes devrait étre faite sur un corpus tiré de textes rédigés en
serbe contemporain et de leurs traductions en francais, ce qui permettrait de
vérifier 1’identit¢ des emplois de ces morphémes dans les comparatives
relevées des textes originaux et dans celles relevées des textes traduits du
francais.

Les résultats de 1’étude de la corrélation dans les comparatives du
frangais et du serbe appuyée sur les principes de 1’analyse contrastive peuvent
servir de base pour d’autres recherches contrastives des syntaxes francaise et
serbe et a ’enseignement du frangais langue étrangére.
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Etant donné la complexité de structures et de relations sémantiques
qu’on retrouve dans les systémes corrélatifs, dans cet article, nous nous
limiterons aux comparatives d’égalit¢ et d’inégalité. Les autres types de
comparatives feront 1I’objet d’une future étude.

2. Les conceptions de la comparaison

En francais et en serbe, les grandes grammaires donnent une description
et une interprétation de la comparaison concentrées essentiellement sur la
morphologie et les valeurs du comparatif et du superlatif de 1’adjectif et de
I’adverbe et sur les propositions subordonnées comparatives.

Si les grammaires du francais — celles de M. Grevisse (1969), G.
Gougenheim (1938), R.L. Wagner et J. Pinchon (1962), par exemple, révélent
un plein accord des grammairiens sur 1’existence de trois relations dans la
comparaison quantitative : celles de supériorité, égalité, infériorité, F. Brunot,
lui, présente dans La Pensée et la Langue (1953) une description linguistique
du francais a partir des idées a exprimer, la trouvant plus opportune a
I’appréhension du fonctionnement total du systeme de la langue et de la
diversité de I’expression linguistique que la description du frangais selon les
parties du discours. Concevant la langue comme un phénomene complexe et
dynamique qui dépasse les cadres de la description grammaticale traditionnelle,
Brunot englobe dans sa description du francais les expressions figurant dans la
langue et la parole. Dans ce sens, il traite du systeme de comparaison en
francais, y distinguant non seulement trois degrés : positif, comparatif et
superlatif (signalés par les grammairiens), mais toute une gamme répartie en
bas degrés, moyens degrés, hauts degrés, ainsi que divers moyens linguistiques
servant a les exprimer. Quant aux relations comparatives, il y distingue :
égalité, conformité, dissemblance et inégalité, y incluant supériorité et
infériorité.

Dans les grammaires du serbocroate de T. Mareti¢ (Mareti¢ 1963) et de
M. Stevanovié¢ (Stevanovi¢ 1979 i 1981), I’intérét est porté sur la morphologie
du comparatif (formé par I’adjonction au positif de 1’un des trois suffixes : -ji, -
iji ou -si) et du superlatif (formé par le préfixe naj- joint au comparatif). Dans
le domaine de la syntaxe, Mareti¢ traite des « conjonctions de maniére ou de
comparaison » et Stevanovi¢ des « subordonnées de comparaison et de
maniére », en signalant les relations d’égalité et d’inégalité, les degrés plus
haut et le plus haut, sans employer les termes supériorité et infériorité. A. Beli¢
(1958) ne fait qu’une observation générale sur la comparaison de « vrais mots
adjectifs » (ayant a la fois une fonction, une signification et une structure
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phonique particuliere) : la notion d’un tel adjectif comprend toujours la
possibilité d’attribuer la qualité désignée aux degrés plus haut, le plus haut et
plus bas, le plus bas car les représentations des objets se distinguent aussi selon
le degré de la qualité ; c’est pourquoi les vrais mots adjectifs peuvent admettre
des déterminatifs — divers adverbes — qui modifient de différentes facons la
partie quantitative ou qualitative des notions d’adjectif ; sur cette base s’est
instituée la comparaison avec ses deux degres chez les adjectifs : le comparatif
et le superlatif. (Beli¢ 1958 : 38).

Les recherches plus récentes de la comparaison — a partir de celles des
derniéres décennies du XXe siecle, basées sur les théories linguistiques et les
postulats de la sémantique, présentent de nouvelles vues sur ce phénomene, et
notamment dans le domaine de 1’égalité et de I’inégalité.

Une analyse sémantique approfondie de la comparaison quantitative
élaborée par R. Rivara (1990) modifie radicalement la conception traditionnelle
de trois relations : supériorité, égalité, infériorité, qui supposerait 1’adoption par
les grammairiens de « [’isomorphisme de la langue et du réel » . la pensée
distingue les trois relations possibles existant dans une situation réelle de
comparaison entre deux quantités (désignées en mathématiques par trois
signes : plus (>), égal (=), moins (<)), et représentées par trois structures crées
par la langue. (Rivara 1990 : 15 — 16)

A T’habitude des grammairiens de n’envisager « le phénoméne de la
comparaison quantitative qu’a propos de 1’adjectif, parfois aussi de 1’adverbe »
et de négliger le fonctionnement des quantificateurs gradables beaucoup et peu
en tant que quantificateurs nominaux (beaucoup de travail, peu de repos) ou
adverbiaux (I/ travaille beaucoup / peu) R. Rivara oppose un procédé d’analyse
sémantico-syntaxique de la comparaison quantitative basée sur les fonctions
complexes de ces deux quantificateurs.

Par une reconstruction des relations comparatives sur les quantificateurs
beaucoup et peu, Rivara démontre que, pour chacun, il n’existe que deux
relations : « supériorité » et « égalité » présentees par deux formes en francais :

- supériorité + beaucoup — plus
égalité + beaucoup — autant

- supériorité + peu — moins
égalité + peu — aussi peu (Rivara 1990 : 17 — 18)
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Pour preuve de ces paradigmes Rivara prend la forme aussi peu qu’il y
introduit, et qui, a son avis, tout en existant dans la langue, n’a jamais été
signalée dans les études de la comparaison. (Rivara 1990: 16)

L’institution de deux relations comparatives non seulement contredit,
mais finit par abolir la conception traditionnelle de trois relations (égalité,
supériorité, infériorité).

De méme, par I’introduction dans 1’analyse de la dichotomie: situation
référentielle — situation non référentielle, Rivara articule et clarifie les sens des
deux relations comparatives: supériorité et égalité en employant une
terminologie appropriée. Les termes « supériorité » et « égalité » y figurent,
mais ils n’ont pas le sens qu’on leur attribue dans les grammaires
traditionnelles.

La relation de moins a peu étant la méme que celle de plus a beaucoup
(« bien que moins serve a dénoter des quantités ‘plus petites’ »), elle est, en un
sens non référentiel, une relation de « supériorité ». Le terme « supériorité » est
donc ambigu : «en un sens référentiel, il dénote des quantités plus grandes
(...); en un sens non référentiel, il s’applique également a moins (que) et plus
(que) ».

Pour résoudre le probléeme de cette ambiguité, Rivara emploie deux
termes : « (relation de) supériorité pour la supériorité référentielle (existence
de quantités plus grandes) et « relation —ER » pour la relation conceptuelle qui
relie a la fois beaucoup a plus et peu a moins, et il réserve le terme « relation
EG » a la relation conceptuelle qui relie beaucoup a autant et peu a aussi peu.

Conformément a ces distinctions notionnelles et terminologiques des
deux relations comparatives, la formation des comparatifs francais est
présentée par Rivara de la fagcon suivante :

- relation —-ER + BEAUCOUP — PLUS

relation EG + BEAUCOUP — AUTANT

- relation — ER + PEU — MOINS
relation EG + PEU — AUSSI PEU

Rivara signale qu’il s’agit la « d’une combinatoire entre deux relations
(-ER et EG) et deux quantificateurs antonymiques (beaucoup et peu pour le
francais) ». (Rivara 1990 : 18-19)

Si I’on accepte la possibilité d’appliquer la dite combinatoire en serbe,
on aura :
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- relation —ER + MNOGO — VISE
relation EG + MNOGO — ISTO TOLIKO / TAKO

- relation -ER + MALO — MANJE
relation EG + MALO — ISTO TAKO MALO

Les «deux types bien distincts de marqueurs des relations de
comparaison : suffixes pour ’inégalité (relation —ER), adverbes de degré
antéposés pour 1’égalité (relation EG) », existant, entre autres langues indo-
européennes, en francais et en anglais (Rivara 1990 : 20), sont également
présents en serbe.

En ce qui concerne les rapports entre les deux relations comparatives du
francais et du serbe, il est a noter que la relation EG en serbe est marquée,
comme en frangais, par un adverbe de degré antéposé a 1’élément gradable,
objet de la comparaison :

- autant (aussi + beaucoup)
aussi peu

- isto toliko / tako (isto tako + mnogo)
isto tako malo

La relation —ER construite sur les deux quantificateurs antonymiques :
beaucoup et peu en frangais, mnogo et malo en serbe est marquée par le suffixe
—s (plus et moins), et le suffixe —e (vise et manje). Mais le frangais et le serbe
difféerent par la distribution de ce suffixe dans les formes du comparatif des
adjectifs et des adverbes.

En francais, dans les formes analytiques du comparatif (créées au cours
de I’évolution de la langue, sauf pour quelques formes synthétiques héritées du
latin), les quantificateurs plus et moins sont les seuls porteurs de ce suffixe
(plus fort, plus vite — moins prudent, moins agréablement).

En serbe, dans les formes synthéetiques du comparatif de la majorité des
adjectifs et de certains adverbes ne désignant que la « supériorité », le suffixe
est porte par les adjectifs et les adverbes. Comme il est noté plus haut, ce
suffixe d’adjectifs est de différentes formes -ji, -iji ou =i : jaci (< jakji de jak)
— « plus fort », pametniji (de pametan) — « plus sage », lepsi (de lep) — « plus
beau ». Le suffixe des adverbes a les mémes formes que celui des adjectifs et
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se termine en —e 2 (brZe /< brzje / de brzo — « plus vite », sporije de sporo —
« plus lentement », lakse de lako — « plus facilement »).

Dans les formes analytiques (appelées aussi « périphrastiques » en
serbe), le suffixe marquant 1’inégalité est porté, comme en francais, par les
quantificateurs (vise divlji — «plus sauvage », vise junacki — «plus
courageusement », manje vredan * - « moins diligent », manje stvarno —
« moins réellement »).

3. Lamorphologie des connecteurs et des corrélateurs comparatifs
du francais et du serbe

Les connecteurs intégratifs du francais, réunis sous le nom de termes en
qu — ont des correspondants dans les connecteurs intégratifs du serbe. On
pourrait appeler ces connecteurs serbes termes en k- quoiqu’ils ne soient pas
dénommeés ainsi en grammaire et en linguistique.

En francais, le morphéme qu- se retrouve dans les pronoms
(interrogatifs ou relatifs) qui, que, quoi ; dans 1’adjectif quel ; dans les adverbes
quand, comme *, comment, combien, que, mais non dans le pronom relatif dont
ou dans le pronom ou adverbe oui.

En serbe, le morpheme k- se retrouve dans les pronoms (interrogatifs ou
relatifs) ko, koji (« qui »), kakav (« quel »), dans les adverbes kad (« quand »),
kao («comme», «que»), kako («comment», «comme»), koliko
(« combien », « que »). Il faut cependant faire I’exception de §to (« que »), ¢iji
(« dont »), et gde (« oU »).

Les connecteurs intégratifs comparatifs du francais sont tous marqués
par le morphéme caractéristique : comme, que (égalité), que (inégalité), aussi
que ceux du serbe: kao, kako, koliko (égalité) a I’exception de nego, od
(inégalité).

L’équivalence entre les connecteurs frangais comme et que et les
connecteurs serbes kao et kako s’établit selon que kao et kako sont employés
seuls ou avec antécédent : kao et kako seuls sont équivalents a comme, et avec
antécédent, ils sont equivalents a gue, alors que le connecteur koliko, seul ou
avec antecédent, est équivalent a que.

2 Le —e est a la fois la finale de la forme neutre du suffixe d’adjectif.

3 En serbe, la forme analytique avec manje est la seule a exprimer « infériorité ».

4 Sur la genese de comme, voir NDEH, p. 181 : Issu du latin quomodo, de quelle (quo)
facon (modo), devenu en latin populaire quomo et en ancien francais cum, con, le morphéme
apparait sous sa forme allongée comme au Xlle siécle.
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On appelle corrélatifs deux termes indiquant un rapport de dépendance
entre la proposition principale et la proposition subordonnée.®

Les corrélatifs ainsi définis, qui existent dans des langues indo-
européennes diverses, peuvent plus ou moins différer par la morphologie mais
avoir des fonctions et des sens identiques ou semblables.

Les différences morphologiques entre les corrélatifs comparatifs du
francais, issus des morphémes du latin et ceux du serbe, créés a partir des
morphémes du slave commun, se manifestent par les éléments corrélés
marquant 1’inégalité et I’égalité¢ de quantité (degré) :

La corrélation de quantité dans les comparatives :

- en latin :
|magis|
|minus|  (diligens) quam
|tam |

- en francais :

|plus |

|moins | (diligent) que

|aussi |
|autant |

- en serbe :
|vise | |nego / od|
|manje | (vredan) | | ...
|(isto) tako | |kao |
|(isto) toliko | |koliko |

CORRELATION DE QUANTITE : EGALITE / INEGALITE

5Cf., DL, p. 129.

D’aprés ERLN — R. Simeon, 1969 : Enciklopedijski rjecnik lingvistickih naziva |, Zagreb,
Matica Hrvatska, p. 709, ...au sens général, deux termes sont corrélatifs, quand ils sont en
rapport de dépendance réciproque ; au sens plus étroit, le corrélatif est un terme qui précéde un
autre, appelé relatif (fr. tellement...que — « tako...da ») ; en grammaire, on appelle corrélatifs
adjectifs, pronoms, adverbes, conjonctions, qui sont en rapport réciproque et introduisent des
propositions subordonnées, ou parties de celles-ci, comme en latin : adjectifs talis, tantus, tot
auxquels correspondent des adjectifs relatifs qualis, quantus, quot, etc.).
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4. Les comparatives d’égalité et d’inégalité : leur structure et
leurs instruments

Les comparatives du francais et du serbe exprimant 1’égalité et
I’inégalité sont caractérisées par une Structure syntactico-sémantique
essentielle :

1. Leur principale et leur subordonnée, représentant les deux termes de la
comparaison — le comparé et le comparant (1’échantil), sont pourvues
d’instruments syntactico-sémantiques indispensables au fonctionnement de la
corrélation comparative :

- La principale contient un élément gradable (quantificateur, et/ou adjectif ou
adverbe), accompagné d’un corrélateur de comparaison (adverbe de degré
marquant 1’égalité ou suffixe marquant I’inégalité).

- La subordonnée contient également un élément gradable, qui a un statut
identique a celui de la principale, qui lui est sémantiqguement identique ou
apparenté et qui est précédé d’un connecteur comparatif, adverbe de degré de
type relatif.

- Entre le corrélateur et le connecteur existe une relation de renvoi anaphorique
réciproque qui constitue précisément la corrélation comparative.

2. L’échantil est complet s’il est constitué d’une proposition — subordonnee
comparative, ou elliptique s’il n’est constitué que d’une partie de la proposition
— un complément, qu'on a dénommé « complément de comparatif ». Ce
complément peut étre fait d’un groupe nominal, d’un seul ou de plusieurs
segments de phrase.

Dans son cadre global, qui assure la réalisation de la comparaison dans
la langue, une telle structure syntactico-sémantique caractérise également
diverses autres phrases comparatives tout en admettant des variations dans les
instruments syntactico-sémantiques qui spécifient les comparatives suivant les
relations qu’elles expriment (I’égalité, I’identité, 1’inégalité, D’altérité, la
ressemblance, et autres). Les dits instruments syntactico-sémantiques sont
représentés par les corrélateurs et les connecteurs.

Les relations d’égalité et d’inégalité sont marquées par un adverbe de
degré antéposé a 1’¢lément gradable (quantificateur, adjectif ou adverbe) de la
principale et le connecteur, introduisant la subordonnée comparative. Ces
termes constituent deux structures : I’'une incluant le quantificateur beaucoup et
I’autre, le quantificateur peu, qui traduisent les deux relations d’égalité et
d’inégalité se situant sur les échelles de « grandes quantités » et de « petites
quantités ».
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5. Les principes de I’analyse contrastive des comparatives du
francais et du serbe

Dans I’é¢tude des phrases comparatives du francais et du serbe, il faut
partir des caracteristiques essentielles établies dans la description linguistique
des systemes comparatifs des deux langues et des principes et critéres de
I’analyse contrastive.

En francais et en serbe, la comparaison comme catégorie linguistique se
réalise par des systémes complexes d’unités et de structures : morphémes
particuliers ou combinaisons de morphémes traditionnellement appelées
comparatif et superlatif des adjectifs et des adverbes et morphémes des classes
de conjonctions et d’adverbes en fonction de connexion des syntagmes et /ou
des propositions qui forment les deux termes des phrases comparatives. Les
dits éléments participent a la constitution et au fonctionnement des phrases
comparatives en traduisant les relations d’égalité, d’inégalité, d’identité,
d’altérité, d’analogie ou autres relations entre les faits comparés.

C’est sur ces caractéristiques convergentes des systemes comparatifs du
frangais et du serbe que s’appuie 1’étude contrastive du fonctionnement des
morphémes et des structures corrélatifs dans les phrases comparatives des deux
langues.

En linguistique contrastive, on considére que dans 1’étude comparative
des deux langues il faut partir de leurs descriptions qui seraient comparables,
¢’est-a-dire fondées sur un procédé commun de 1’analyse linguistique.(Débyser
1971:7)

Conformément a ce point de vue, nous visons les recherches
contrastives sur la corrélation dans les phrases comparatives du francais et du
serbe établies sur les descriptions de ce phénoméne données dans deux
grammaires d’approche semblable: Le Bon usage de M. Grevisse et Savremeni
srpskohrvatski jezik de M. Stevanovi¢ ainsi que sur des descriptions ultérieures.
Les deux grammaires proposées représentant les modeles structuraux, il va de
soi que ce seront les procédés de la description structurale, utilisés dans la
grammaire contemporaine du francais comme la Grammaire structurale du
frangais de J. Dubois, la Grammaire de la Phrase Frangaise de P. Le Goffic, et
autres qui devraient étre appliqués.

Dans I’analyse des séquences comparatives du francais et du serbe, dont
la structure de surface varie (le comparé ou en particulier le comparant peut
étre proposition, syntagme ou segment — unité minimale autonome), I’approche
structurale permet 1’observation et la comparaison des structures aux niveaux
de proposition, syntagme ou segment, et I’établissement des identités,
ressemblances ou différences dans la forme, la fonction et le sens.
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Selon les principes de la linguistique contrastive, les recherches
contrastives présupposent le choix entre deux approches connues: 1’approche
théorique et I’approche appliquée, choix qui dépend du point de départ dans la
considération des phénomenes propres aux langues qu’on veut analyser et de la
destination des résultats des recherches contrastives. L’approche théorique part
d’un trait universel et examine son mode de manifestation dans les langues
observées. L’approche appliquée part, cependant, d’une unité dans une langue
et établit ses équivalents dans 1’autre langue. L approche appliquée a un sens
unique, et ’analyse va habituellement de langue étrangére a langue maternelle.
(Bugarski 1986 : 79 — 80 ; Djordjevi¢ 1982 : 109 — 112)

Pour que deux éléments (personnes, choses, phénomenes) puissent étre
comparés aux fins de I’établissement de leurs ressemblances et différences, il
faut un troisieme élément de comparaison — fertium comparationis. Dans
I’analyse contrastive, le troisiéme élément de comparaison est une qualité
formelle ou sémantique qui appartient a I’un et a 1’autre élément contrastif (Ivir
1978 : 86) et qui est observé en relation avec la correspondance et
I’équivalence.

Dans I’analyse contrastive des phrases comparatives du francgais et du
serbe on doit partir de la comparaison comme catégorie universelle qui se
reflete dans les systémes comparatifs respectifs des moyens linguistiques :
corrélateurs, connecteurs, adjectifs, adverbes, noms et verbes, et dans les
structures syntaxiques qu’ils constituent. Autrement dit, par le procédé
onomasiologique (Laroche-Bouvy 1988 : 99) on part de la notion d’une
relation comparative donnée et on observe sa réalisation dans les structures des
deux langues.

Une approche théorique a 1’analyse contrastive est nécessaire pour
assurer la détermination des contenus notionnels des termes et des structures
corrélatifs des phrases comparatives du francais et du serbe et leur comparaison
adéquate. La comparaison étant, avant tout, une catégorie sémantique, une telle
approche permet d’englober par 1’analyse le niveau sémantique des
constructions syntaxiques comparatives qui n’aurait pu étre atteint par
I’application seule du mode¢le structural.

Les phrases comparatives du francais et du serbe peuvent étre
classifiées de facons différentes, pourtant nous proposons le classement basé
sur :

- la corrélation : corrélation de quantité et corrélation de qualité ;

- les relations qu’elles indiquent : égalité, inégalité, identité, altérité ;

- les structures corrélatives : corrélateur + connecteur ;

- la structure de 1’échantil : comparatives a échantil elliptique et comparatives a
échantil complet.
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Le classement proposé¢ permet I’analyse des comparatives en deux
sens : 1) dans les sections portant sur les rapports syntactico-sémantiques entre
les comparatives, c’est la réalisation de la relation donnée dans les structures
corrélatives des comparatives du francais et dans celles des comparatives du
serbe (sens L2 > L1) qui est examinée et 2) dans les sections sur les valeurs des
marqueurs de la relation donnée (égalité / inégalité, identité / altérité), ce sont
les sens et valeurs des morphémes dans les structures corrélatives des
comparatives du serbe et les sens et valeurs des morphémes équivalents dans
les structures corrélatives des comparatives du francais (sens L1 > L2) qui sont
examines.

6. Conclusion

Les descriptions linguistiques des comparaisons francaise et serbe
présentent une bonne base pour une étude contrastive de 1’expression de la
comparaison dans les deux langues appartenant a la méme famille, mais aux
groupes linguistiques différents. La corrélation comparative s’établit par des
instruments syntactico-sémantiques, connecteur, associés d’aprés leurs sens et
la relation qu’ils marquent. Le corrélateur et le connecteur, comme marqueurs
essentiels de la relation donnée, participent avec plusieurs autres termes
(adjectif, adverbe, nom, verbe, clitique, etc.) au fonctionnement de la
corrélation, déterminant le type des comparatives du francais et du serbe.

Pour une étude approfondie des structures comparatives en langues
francaise et serbe, nous proposons un classement préalable fait selon a) le type
de corrélation, b) le sens indiqué (égalité /inégalité, identité / altérité), c) la
structure corrélative et d) la structure de 1’échantil.
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Ljubica Vlahovi¢

KOMPARATIVNA KORELACIJA U FRANCUSKOM | SRPSKOM JEZIKU
(Teorijske osnove studije komparativnih refenica u francuskom i srpskom)

Rezime: U radu se razmatraju teorijske osnove istrazivanja komparativnih struktura u
francuskom i srpskom jeziku koje nameravamo da sprovedemo u narednom periodu. Budu¢i da
se radi o dva jezika koji pripadaju istoj jezickoj porodici, ali razli¢itim grupama, polazimo od
hipoteze da ¢e njihovi komparativni sistemi pokazati izvesne slicnosti, ali i razlike. Kao metod
istrazivanja predlazemo kontrastivnu analizu na uzorku koji bi bio razvrstan prema tipu
korelacije (da li korelacija izrazava kvantitet ili kvalitet), prema izrazenom odnosu (jednakost,
nejednagost, identi¢nost, razlicitost), prema korelativnim strukturama (korelator + konektor) i
prema strukturi etalona (elipti¢ni ili potpuni).

Kljuéne reéi: komparacija, komparativna korelacije, korelator, konektor, kontrastivna
analiza, francuski, srpski
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PRILOZI MALO, MNOGO, PUNO U SMS PORUKAMA

Sazetak: SMS komunikacija, iako pisani zanr, ima mnogo sli¢nosti sa razgovornim
jezikom. Ovaj rad ima za cilj da analizira razliite funkcije upotrebe priloga malo, mnogo i
puno u kratkim porukama. Poredenjem upotrebe ova tri priloga, uo¢ili smo da se relativno
retko javljaju kao modifikatori prideva, priloga i imenica, a najéesée modifikuju glagole ili
predikatske sintagme. Sva tri priloga se javljaju u tematski slicnim kontekstima. S druge strane,
razli¢itost upotrebe ovih priloga vidi se kod ostvarivanja govornih ¢inova. Dok se mnogo i
puno najcesce koriste za pojacavanje govornih ¢inova sa pozitivnom konotacijom, prilog malo
ima pragmatic¢ku funkciju ublazavanja poruka sa manje pozeljnim sadrzajem.

Kljuéne re¢i: SMS komunikacija, izrazi neodredenosti, kvantifikatori, govorni ¢inovi

Uvod

S obzirom na to da tekstovi SMS poruka pokazuju dosta slicnosti sa
razgovornim jezikom, ali su i specifi¢ni po tome $to su poruke uglavnom kratki
tekstovi, 1 Salju se putem mobilnih telefona najceSc¢e prijateljima 1 bliskim
rodacima, smatramo da analiza funkcije nekih vrsta re€i, poput diskursnih
partikula, markera, kvantifikatora 1 izraza neodredenosti, mogu da ispolje svoje
strukturno 1 pragmati¢ko funkcionisanje prilicno jasno u ovom tipu diskursa.

Neodredeni kvantifikatori imaju posebno vaznu pragmaticku funkciju
posto u razlicitim tipovima diskursa, €ini se, ne mogu da se dovedu u vezu sa
nekim fiksnim standardom, ve¢ njihovo znacenje biva uslovljeno odredenom
situacijom i time kako sagovornici vide datu situaciju. Ova ,,neodredenost™ i

! gordana jelic@jict.edu.rs
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»rastezanje njihovog znacenja u upotrebi jezika, moze biti uslovljena teznjom
govornika za taCnos$¢u, s jedne strane, ali zbog ,subjektivnosti“ procene
udaljavaju se od zamisljene preciznosti (Risti¢, 2009, 134). Stoga analiza
neodredenih kvantifikatora (malo, mnogo, prilicno, nesto, onako 1 Sl.)
predstavlja stalni predmet istrazivanja u lingvistici i pragmatici, bilo u okviru
razmatranja jezika neodredenosti uopste (Channell, 2000, Cutting, 2010), bilo
kao uze teme (Risti¢, 2009, 131-155, Miskovi¢-Lukovi¢, 2009, Kovacevic,
1996) ili u okviru izu¢avanja specifi¢nosti pojedinih tipova diskursa ili jezickih
registara, u kojima izrazi poput neodredenih kvantifikatora mogu biti njihovi
indikatori (Biber, 1995, 137)

U ovom radu, analiziramo upotrebu priloga malo, mnogo i puno, S
obzirom na to da spadaju medu najceS¢e priloge koji imaju modifikatorsku
funkciju u nasem korpusu SMS poruka. Po ucestalosti, prilog malo prednjaci,
dok su mmnogo i puno manje ucestali, ali zajedno Cine priblizan procenat
upotrebe.

Tabela 1: Frekvencija priloga malo, mnogo, puno u korpusu SMS poruka.

malo mnogo puno

Broj javljanja | 354 (0,22) 143 (0,09) 132 (0,08)

U korpusu SMS poruka, od 155 000 tokena, adverb malo je medu prvih
100 najfrekventnijih re¢i, a medu adverbima frekventniji su: samo (569), sutra
(543), tako (387), onda (382), bas (379). U ovom radu bavimo se iskljucivo
adverbima za koli¢inu navedenim u tabeli.

S obzirom na to da se adverbi malo i puno mogu javiti i kao homografi,
odnosno 1 kao pridevi i kao prilozi u pisanom jeziku, takve smo slucajeve
prideva iskljucili 1 navedeni brojevi ucestalosti se odnose na priloge (pridevi
malo | puno se javljaju u korpusu, ali ne ¢esto). U govornom jeziku razlikuju se
po akcentu, pridevi imaju kratkouzlazni akcenat (puno) i dugosilazni (malo) a
adverbi kratkosilazni (ptino, malo), ali su u korpusu isklju¢ivani na osnovu
morfosintaksickih kriterijuma, poSto pisci poruka, naravno, ne beleze akcente.

U daljoj analizi empirijskim putem, polaze¢i od samog jezickog
materijala, nastojimo utvrditi koja znacenja i pragmati¢ke funkcije obavljaju
ovi prilozi na korpusu pisanih SMS poruka. U razvrstavanja funkcionalnih
razlika u upotrebi samo se vrlo delimi¢no oslanjamo na neke postojece
klasifikacije reci (prideva i glagola) koje postoje u literaturi (Dixon, 2004), viSe
koriste¢i prevodne ekvivalente nekih termina koji se javljaju nego same
Klasifikacije.
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O prilogu malo

U Peunuxy cpnckoea jesuka Marune cprcke (2011) za prilog malo
navedeno je sedam znacenja, od kojih se u nasem korpusu javljaju 1. cymp.
MHOTO Q. Y He3HAMHO] KOAUUUHU, UCNOO nompebHe Mmepe, He0080bHO.|...]. 6. y
U36ecHoj Mepu, yHeKoauko, OoHekue. [..] 2. kpamxo (épeme), na Kpamko
(6peme). [...] — 3amonmo [me] ma ra mano mpuuekam. Cmes. Wpe mano y
KaprnoBaul. 5. 3a ucmuyare mane epeonocmu iy Maiux pazmepa oHo2a wmo
ce umenuyom xasyje: neumo. — Ha npossehe carpaguhy mano kyhe. Mam. la
OTBOpH, 3HaTe, Majo TproBuHuue. Kpew. 6. 3a nojauasare uckasza, y3
L, MHO20 ", ,,cyeume’ u cu. ,,006eh”. [..]|—buio ra je [Berpa] mano cyBuiie.
Hen. Lj. [...]. Neka od znacenja koja ovde ne¢emo citirati, ili se nisu uopste
javila ili samo u pojedina¢nim sluc¢ajevima, kao §to su: 3. (3ajexno c: ja, Te,
IITO, HE) yMano, 20mo6o, ckopo. [...], 4. (3ajeJHO ¢ peTaTUBHUM 3aMEHHUIIaMa
KOjH, IIITO) pemKo, jeosa. [...] 7. (y IMEHUUKO] CITy)KOH) C a. mpeHymak, 4acax.
[...]. 6. cumnuya, manenxocm. |...]

Malo kao prilog se javlja u naSem korpusu 354 puta; kao prilog uz
imenicu relativno retko: malo trenutaka, malo vremena, malo baterije (imam),
malo piva, malo mustuluka; mnogo je ¢e$¢i kao prilog uz prideve 1 priloge:
malo bolje, malo ranije, malo kasnije, malo deblja, malo glupo, malo duze,
malo haoticna, malo mnogo, malo kljakava, malo mamurno, malo nervozna,
malo pijana, malo onako (pada kisa), malo slogirana, malo promukla, malo
teze. Najcesce, pak, ovaj prilog modifikuje znaCenje glagola: odmaraj malo, da
se cujemo malo, citam malo, prosetam malo, i Sl.

Analizom primera koji se javljaju u naSem korpusu moZe se uociti da
znacenje ,,a. Yy He3HaAMHOj KOAUYUHU, UCNOO nompeOHe Mepe, Hed0B80bHO™ nije
¢esto. U primerima:

< Htela sam da te cimam da se cujemo al malo baterije imam a treba mi
za drugaricu >
<[...] sve sam stigla da uradim ali knap, nisam nista proverila.. Puno

< Kako samo tako malooo? Sokk necemo moci da se dop :( P<3 >

moze se protumaciti kao ,,ispod potrebne mere, nedovoljno”, ali tek Siri
kontekst jasno pokazuje da se radi o nedovoljnoj koli¢ini u odnosu na dva
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potencijalna razgovora telefonom i prethode¢im veznikom al/ u prvom primeru,
odnosno uz dodatni modifikator stvarno i u sustini negativni kontekst
impliciran prvim delom recenice (Puno njih je samo 1, 2 recenice uradilo) u
drugom primeru i u poslednjem primeru gde je modifikovan prilozima samo
tako. Drugim re¢ima, znacenje nedovoljnosti ne proizilazi iz samog priloga,
ve¢ iz konteksta u kome se pojasnjava neki tip standarda u odnosu na koji se
ispoljava ,,nedovoljnost”, i u navedenim slucajevima mogao bi se zameniti
prilogom nedovoljno. Bez tog dodatnog konteksta moglo bi se protumaciti da
se radi o nevelikoj, ipak izvesnoj koli¢ini.

Prema tome, semanticki se u velikoj veéini slucajeva uglavnom radi o
»izvesnoj, ne velikoj koli¢ini” kada se neSto kvantifikuje, kao u narednim
primerima:

< Potrebno mi je samo jos malo trenutaka :-D >
< | jos malo mustuluka ;-) Kaze Deki da je plata pustena danas... >

Interesantno je da se javlja i sa sinonimi¢nim, neodredenim nesto:

< Pa nece biti sportska odeca...majcica (lupam top) i minic nije sportsko
:-D a i da jeste malo sportska kombinacija, meni je to extra kad je tako
nesto drugacije...to ti ko ono devojka dodje skroz obicno kod decka a
ispod...:-) >

Kako je ve¢ primeceno i u slucaju drugih jezika, npr. engleskog (a)
little, ova leksema je ,,multifunkcionalna” (Claridge et al, 2021), odnosno ima
izraZzenu polisemiju, te nije uvek jednostavno bez konteksta odrediti o kom se
znacenju radi. Na primer, kada se kod Andri¢a (,,Na Drini Cuprija”) javi
recenica poput: ,,Uopste Galus govori mnogo vise i Zivlje, jer je navikao da ga
slusaju i jer voli da propoveda, dok Bahtijarevi¢ govori kratko i malo kao
covek koji ima svoje stalno uverenje, a nema potrebe da drugog ubeduje”, nije
sasvim jasno da li ima razlike izmedu ‘duzine’ govora i1 ‘koli¢ine’ govora u
drugoj podvucenoj sintagmi, ili je jednostavno bilo bolje upotrebiti dva prideva
suprotnog znafenja od prethodno iskazanog ,,mnogo 1 Zivlje”, poetskog
paralelizma radi; ili: ,,Sedi sa AlihodZom u kuéi, pusi bez prestanka, retko i
malo govori, ...” jasno je da se malo odnosi na ,koli¢inu govora”, a ne na
,ucestalost”, s obzirom na to da je ucestalost ve¢ iskazana prilogom retko. Ali
da recenica glasi ,,malo govori” bilo bi dvosmisleno izmedu znacenja
»ucestalosti” 1 ,,koli¢ine”. Iste nedoumice se javljaju i u primerima iz naseg
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korpusa: ,,malo sam dremnula”, moze da se razume kao znacenje ,,koli¢ine”,
odnosno vremena koliko je ,,dremanje” trajalo, ali i koliko je ‘jak’ san bio:
»malo sam dremnula, pa nisam cula telefon”. Stoga je u analizi ovakvih,
neodredenih priloga, kao Sto je prilog malo, mozda najvaznije sagledati tip
kolokacija i kontekst koji se javljaju uz njega.

Nasa analiza korpusa SMS poruka je pokazala da se jezicki i
pragmaticki aspekti upotrebe mogu grupisati, prema kolokacijama i
kontekstima u kojima se javlja prilog malo u sledeée kategorije:

a) Vremenski tok

Veoma jasno se ispoljava u naSem korpusu najces¢a upotreba ovog
priloga uz iskaze koji se odnose na vremenski tok (132). To je i za ocekivati,
posto je vec¢ina poruka usmerena ka dogovaranju za videnje 1 druzenje. lako
komparativi po obliku, kolokacije malo kasnije i malo ranije se kao oznaka
trajanja u vremenu u korpusu retko uporeduju sa nekim drugim trajanjem, vec¢
se javljaju u okviru govornih ¢inova izvinjenja i implicitnim ,,nego §to sam ja/ti
ocekivao/la®, kao nekom vrstom standarda. I naj¢es¢e idu uz glagole kretanja:
i¢i, doci, otici, izaci, vratiti, svratiti, proSetati, krenuti, glagole ,nekretanja”:
ostati, biti (negde), cekati, sedeti, zadrzati se, | glagole komunikacije: zvati,
pozvat, cuti se. Naravno, zavisno od konteksta vremensko trajanje je u taénom
fizickom vremenu nemoguce precizirati:

< Dosla bih malo kasnije, ako ti je ok? >

< Kakva tekma? Imas li slobodnog vremena malo kasnije? :-) >
< A da se mi ipak cujemo malo kasnije veceras... ;))) >

< Ajde spremi se idemo malo ranije smorio sam se :) >

< mozda cu moci i malo ranije, oko 7, posto sam vec u gradu >
< jel mozes danas malo ranije da izadjes, oko 6, da izadjemo >

Kao $to i ovi primeri pokazuju, i malo ranije | malo kasnije ne preciziraju
vreme ve¢ su aproksimativi, kontekstualno vezani uglavnom za dnevni
raspored sagovornika. Sinonimni su iskazi sa glagolom kasniti:

< Samo sam htela da Vam se javim da cu malo zakasniti jer sam u KCS
kod lekara >
< Sorry sto malo kasnim, sve naj naj naj od mene >
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Za razliku od malo + ,, komparativ” prilog malo upotrebljen uz priloge rano i
kasno ima drugacije znacenje: ,,suvise’:

< odmah idete? pa zar to nije malo rano? >

Vremensko znaenje se Cesto podrazumeva i Uz glagole kretanja ili fizickog
stacioniranja u nekom mestu. Tipi¢ni primeri za to su:

< A sacekamo malo da prodje ovo sranje od vremena >
< sad cu jos malo da krenem na fax >

< Ja idem malo sa drugaricama do grada >

< Evo dosla malo u zr posle sto god >

U navedenim primerima malo oznacava ,.kratko vreme”, pa iako moze da se
supstituiSe nekim drugim izrazima (,,uskoro” u primeru 2, ,na kratko” u
primeru 4, itd.) sustinski je prilog upotrebljen i kao neodredeni izraz i kao
modifikator podvucenih glagola.

b) Psihofizi¢ko stanje
Druga velika grupa odnosi se na fizi¢ko stanje osobe, uglavnom pisca
poruka, i dalje se moZze grupisati u semanticku potpodelu na:

- zdravstveno stanje:
< E mare necemo se videti veceras ostacu kuci da mi ne bi dodatno bilo
lose Rekla sam ti da me od poned.grebe grlo..pa sam u utorak bila malo
promukla,pa mi u sredu bilo malo bolje ali sinoc sam ga onako malo
udesila,pa me gore sad zajebava... Pa cu ostati kuci..da ne budem bas za
rodj bolesna..a za sutra cemo se dog....ne garantujem...da mi se ne bi jos
vise...ne znas kako sam nocas zvucala:-) P.s.nemam vise besplatne
poruke:-) >
< E ipak ne dolazim veceras, sjebala sam nogu, pa sam malo
kljakava...jbg, smotanka :-D Have fun:-* >
< Hvala na pozivu, i volela bih svakako, samo da malo ozdravim -
uhvatio me juce neki virus >

Iako nije uvek to slucaj, ipak se za zdravstveno stanje Cesto vezuje i
potencijalno odbijanje poziva na druZenje, Sto, s jedne strane, zdravstveni
problem opravdava, ali umanjivanje znacaja tog problema prilogom malo, S
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druge strane, neCe izazvati preteranu reakciju i zabrinutost kod primaoca
poruke, §to i nije pravi cilj ovakvih poruka.

- fizicki izgled:

< u fazonu pustaju svakog da udje samo malo da izgledas starije >
< Taman da smrsas malo >
< onda cekas da malo pocrnim, sta da ti kazem.. >
- psihicko stanje:
< sad se opet malo nerviram. Praznici su mi prosli sranje >
< Onako sam, nesto sam se ukocila, pa sam malo nervozna :-( >
< Btw, je I' si mi se malo smirila od juce? :-* >
< aj da bacamo malo dosadno breeeee >

U vedini navedenih primera koji ilustruju fizicki izgled i psihicko stanje
upotrebljeni prilog malo svakako doprinosi umanjivanju znacenja: iskazi
»3amo da izgleda$ starije”, ,,Taman da smr$a$”, i sl., verovatno bi mogli
izazvati komentar sagovornika: ,,Pa koliko starije...”, ,,Nemoj biti nervozna,
nije dobro za zdravlje...” ili nekim drugim komentarima. Slicno je 1 sa
narednom grupom primera:

c) Ponasanje i socijalni odnosi
Relativno je Cesta kolokacije malo+glupo:

< Imam ideju jednu, mozda je malo glupo ali realno ako niko drugi ne
moze [...] >

< Jeste malo glupo jer ce on onda odmah skontati [...] >

< Pa ne znam! Msm da nije mozda malo glupo? [...] >

Pored ovih ublazenih komentara 1 pretpostavki o relativno neprijatnim
socijalnim situacijama, osvrti na neprijatne situacije koje su stvorene
negativnim ponasanjem javljaju se 1 u kolokacijama sa drugim glagolima:

<[...] nista jos nisam planirao, malo sam se posvadjao sa nekim
drustvom [...] >

< zato ti se tek sad javljam:(malo sam se rasplakala pred caletom:( >

< Ja sam ok, malo pravim gluposti, malo zavodim red u firmi >

< na kraju, nije ni zbog koga, samo su me malo rastuzile te balade,

nista drugo... >
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Dok se u prethodnim primerima uglavnom komentarise psihic¢ko stanje jednog
od sagovornika, ima dosta primera i da se savetuje sagovornik u pogledu
ponasanja i stavova, uz notu ,,prekora’:

< ccc skrasi se malo kuci :-P >

< padam, samo kazem svoje misljenje, a ti malo razmisli i stavi se u
moju poziciju [...] >

< A da malo prestanes da se dop Hahahahahaha >

< Pa malo si pobrljaveo al ae;-) >

d) Radiodmaranje
Veliki broj slu¢ajeva upotrebe priloga malo kolocira sa glagolima i
izrazima koji se odnose na na rad, posao, ucenje:

< Ja se bavim knjigovodstvom malo >

< pa reko aj sutra onda malo da ucim...i zato te nisam ni pitala >
< malo sam vezbala testove >

< odoh da pratim malo nastavu, bio bi red >

ili na ,,odmaranje”, uz glagole, spavati, dremnuti, odmoriti, iskulirati:

< kazu mi da odmorim malo ali moram u skolu >

< Je I' si uspela malo da dremnes i odmoris >

< A dal sam odmorna..pa ono..spava mi se malo..sta znam >
< samo malo da iskuliram, mrtva sam... >

< Pa jeste ali opet brte malo odmori mozak!!! >

Kao deo svakodnevice o kojoj pisci SMS poruka obavestavaju jedni druge,
pretpostavljamo da upotreba priloga malo u ovim slu¢ajevima, a Cini se da to i
ovi primeri ilustruju, zapravo ograni¢ava vremenski segment rada i odmaranja
koji se odigrava u manjem obimu ili manjem intenzitetu, Sto znaci da se ,,rad*
ali 1 ,,odmaranje* ponekad smatraju situacijama koje, uoliko se ne ublaZe,
mogu biti previSe nametljive, neprijatne ili mozda c¢ak nepovoljne za
eventualnu dalju komunikaciju porukama. Sli¢no tome, prilog malo se javlja i
uz glagole komunikacije, sa funkcijom ublaZavanja predloZenog ili pokazanog
nacina komuniciranja.

e) Glagoli komunikacije
Glagoli komunikacije takode se ¢esto modifikuju prilogom malo:
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< AKiii, prekida se. Aj bar smo se malo cule >

< Bolje dodji ti ispred malo da se vidimo i ispricamo :) >
< Aj,zovem te sutra malo da caskamo >

< | tu smo se malo dop i tako...<333 >

ali se javljaju i uz priloge i glagole koji se odnose na nacin ili efekat
komunikacije:
< izvini ako sam zvucao malo bezobrazno >

< Eto malo da se nasmejes:-D sad spavaj:-) >
< Htela sam malo da ti probudim mastu i da te motivisem >

Umanjivacka funkcija priloga malo u kontekstu sa glagolima komunikacije
ispoljava se u isticanju neobaveznosti druzenja koje se komentariSe ili na koje
se poziva, a u slucaju naina i efekta komunikacije oznacava deo namere,
opravdanja, izvinjenja za neki prethodni tekst ili poruku.

f) Atmosfersko vreme

Interesantno je da se znacenje ,,u izvesnoj meri” javlja i u primerima
koji govore o atmosferskom vremenu, ali da se Cesto ispoljava i subjektivni
stav pisca poruke, odnosno koliko mu i ta umanjena vrednost kise, oblaka,
snega 1 sl. odgovara ili ne:

< Rekli su da neceeee, jel bas pada ili malo onako? >

< Kod mene pada malo sneq uzassss >

< Roso, ovo se malo stisalo.. ali je prilicno zahladnelo. >

< Haaa nema oblakaa! Msm ima malo ali nisu kisni haha >

Sve gore navedene grupe kolokacijskih konteksta priloga malo su
uocljive, pre svega, po svojoj ucestalosti u korpusu koji analiziramo. Naravno
da ima 1 jo$ nekih kombinacija koje ne svrstavamo u ovakve semanti¢ko-
funkcijske grupe, jer nalazimo po svega dva-tri slucaja. Nave§¢emo jo$ par
primera da to ilustrujemo. Naime, specifi¢na je upotreba priloga malo kada se
govori o koStanju nekog proizvoda:

<[...] farbanje oko 2000. Tako daa ono, malo je skupo. >

Negativne strane drustveno manje prihvatljivih ili ponekad cak i ,,pozeljnih”
pojava se eksplicitno ublazavaju:
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< Dodji oko pola. Vrv cu biti malo pijana, nemoj se ljutis :D >
< [...] 1 ja bih se ciljano ucirkala...malo samo:-D >

sve uz trazenje obrazloZenja ili izvinjenja.

Na kraju, napomenuc¢emo i ¢injenicu da se ovaj prilog ne javlja ¢esto uz
prideve (ukupno oko 10 primera), a kao Sto se moze videti iz jednog od
slede¢ih primera kolocira i sa deminutivima:

< malo braonkaste, kremkaste boje >

< izgleda kao da je niska i malo deblja a i faca je smor haha >
< skroz celav ili samo sa strane pa gore malo duze? >

< Hahaha ali uvek suprotno Lea jos je pas malo zuckast >

< Ja cu jos malo da cituckam ovo >

< Je I' si uspela malo da dremnes i odmoris >

O prilogu mnogo

U Peunuky cpncroea jesuxa Marune cprcke prilog mnogo se prvo
definiSe antonimom: cymnp. maso, a zatim se navode slede¢a znacenja: [...] 1. a.
Yy eenukom Opojy, eeauxu Opoj: ~ JbyOU, ~ KmbHra, ~ croke. 0. ¥V eenuxoj
KOMU4UHU, enuxa konuyuna. — Op Tora A06a je MHOTO BOJIE MPOTEKIIO. [...] B.
oocma epemenda, 0yeo. — MHOTO CMO O TOME pa3roBapaii. [...] I. ¥ 6uUcokom
cmenemty, eeoma, 6pio, jako: <~ 0ojecTaH, ~ JbyT, ~ 1o0ap. — [...] 1. y 6e3u c
KOMNAapamugom, Kao ce ucmude GeluKd pA3iuKa npema OHOMe cad YUM ce
ynopehyje: 3namno, docma: ~ 060Jbe ~ cmabuje, ~ uemthe. [...] 2. cysuuue,
npemepano, npexo mepe. |[...]

Izmedu priloga malo i priloga mnogo ima nekih sli¢nosti u
kolokacijama, S§to je 1 za ocCekivati s obzirom na to da su antonimni, ali 1
razlika. Budu¢i da je uocena skoro duplo manja frekvencija, kolokacije 1 jezicki
konteksti priloga mnogo se mogu svesti na sledece kategorije:

a) Govorni ¢inovi

Mnogo u znacenju ,,u velikoj meri” nalazimo u kolokacijama sa hvala,
voleti, ljubiti, znaciti, nedostajati, odnosno u odgovaraju¢im govornim
¢inovima:

- pozdravljanja:
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<;-) Sve naj, ljubim mnogo :-* >
<[...]  mnogo, mnogo te volim! :-*>

zahvaljivanja:
< Hvaalaaa mnogo!!! >
< Hvala ti. To mi mnogo znaci, onako bas bas. :-) :-) :-) >

kao i indirektnih pozdrava i iskaza ljubavi:
< Malena moja,mnogo nam falis >
< I mnogo nam nedostajes! >

I ponekom eksplicitnom izvinjenju:
< Drage moje devojke, ja vam se mnogooo izvinjavam na ovom

brutalnom kuliranju... >

kao i implicitnom:
<[...J:-([...] e htela sam da ti kazem...mnogo mi je krivo-zaboravila

sam da ti dam

nesto isplaniram i hocu, nista se nzm, mnogo mi je krivo :( <3 >

b) Predikati negativnog znacenja
Mnogo u znaenju ,,u velikoj meri“ kolocira ¢esto sa glagolima i

izrazima negativnog znacenja u iskazima u kojima se govori o zdravstvenom
stanju sagovornika, proceni neke osobe, situacije:

< Evo lezim, mnogo me boli stomak, prvo sam povracala jos >

< zaboravila da ti javim....juce me mnogo boleo stomak pa nisam otisla
u skolu >

< Sta radis ocete i vcrs da se druzimo mnogo mi dosadno :-P >

< Lose sam spavala! Stalno sam se budila a mnogo mi se spava >

< Ani, kako idu pripreme, je I' te cimaju mnogo po lekarima? Aj drz' se,
mislim na tebe >

a kao i kod priloga malo javlja se i sa glagolima ili predikatima poput nervirati,
misliti, smarati koji se odnose na ponasanje sagovornika ili neke trece osobe:

< nista specijalno nije uradio, ali me nervira mnogo pricacu ti zasto :D
>

< Jbt, mnogo si mi cudan... >
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< AKi, kako ti je na poslu, se smaras mnogo? >

c) Predikati pozitivnog zna¢enja

Medutim, ceS¢e se javlja da pojaca pozitivhu osobinu, situaciju,
procenu neke osobe i slicno, uz prideve i1 priloge poput lako, lepo, bolje,
srecna, zgodna, dobar, cakan, simpatican, odnosno glagole voleti, svidati se:

< E muzicko mnogo lako pita, nas dosta je bas odgovaralo >

< Hahahaha mora da vam je bilo mnogo lepo cim ste se mene setili :p >
< | meni isto, mnogo mi je simpatican :) >

< Ja njega mnogo volim! Poseban mi je! >

<videla sa jednim slatkim likom!cakan je mnogo! >

< A'i lepa si mnogo, zgodna, pametna, tako da opusti se <3 >

< Jadan gaja:-(mnogo ga volim:-Dhahah >

< Jao pa ja sam mnogo zgotivila ovog decaka!!!! Strava je! >

S obzirom na ovakvu pojacivacku funkciju priloga mnogo ne ¢udi da se koristi
1 uz komparativ, ali je najces¢i komparativ u naSem korpusu pridev ili prilog
bolje, uz poneki jos pojedinacni komparativ vise, vece:

<[...] da ce mi sa ovim nekima iz bloka biti mnogo bolje,a i oni zive
svi negde dalje! >

< Ja sam dobro a oko je mnogo mnogo bolje:-) a ti?

< Parket je u mnogo boljem stanju nego sto je bio... >

< U fuluuuuu je tablet, nije isti kao onaj, mnogo je boljii, bas je stravaa
hehe :D >

< Ovaj je mnogo veci turnir koliko sam ja skapirao... >

d) Vremenski tok

Povremeno se javlja i uz ranije i to u kontekstu ,,opravdanja” za
neocekivanu promenu nekog plana:

< Ne.. Brate ja sutra moram mnogo ranije na posao tako da cu ici
svojim autom >

< Jel' mogu da ti donesem do posla jer sam mnogo ranije zavrsila nego
sto je trebalo? >

Dok uz rano i u negativnom sintaksickom kontekstu moze da se zameni i sa
,Lsuvise”:

< Je I' njemu nije mnogo rano da ustane tad? >
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< Kaze meni tata-a ne moras ti ni mnogo rano ujutru da kreces hahahah
>

< Ja ne bih mnogo rano.. Malo cu sunce da hvatam sutra :) >

U principu negacija ima bitnu ulogu u semantickom i1 pragmatickom
pogledu, jer prilog mnogo ima pojacivacku funkciju, uvecava se znacenje
relevantnog izraza. Sintaksicki negativan kontekst, ili upotreba priloga uz
lekseme koje imaju elemenat negativnog znacenja, odnosno koje predstavljaju
implicitno negativni kontekst, i koje mozemo stoga nazvati pragmaticki
negativnim kontekstom, doprinose da se prilog mnogo moze protumaciti kao 2.
cyeuwe, npemeparo, npexko mepe. Prva grupa primera ilustruje upotrebu
priloga u sintaksicki negativnom kontekstu.

e) Mnogo + negacija
Mnogo + negacija se javlja Cesto uz glagole koji sami po sebi imaju
socijalno nepovoljnu konotaciju: cekati, cimati, ogovarati, muciti, sljakati i sl.

< Ne filozofiraj mnogo :p :-* >

< nadam se da su imali obzira i da te nisu mnogo cimali ;-) >

< Ma, lagano, razmisli, ali opet nemoj ni mnogo da cekas jer [...] >
<[...] i nemojte mnogo da nas ogovarate da ne stucamo.:-P >

< A ti nemoj mnogo tu da sljakas, ipak si na odmoru. >

Cak i kada glagol poput razmisijati, koji ne nosi sam po sebi negativnu
konotaciju, moZe pragmaticki postati negativan, kao u narednom primeru, gde
dobija konotativni element ,,mucenja”

< htedoh da ti odmah prijavim da ne razmisljas mnogo ko je krivac ;-)

f) Implicitna negacija

Druga, naredna grupa primera pokazuje da ¢ak i1 ukoliko ne postoji
eksplicitna sintaksi¢ka negacija u predikatu koja sadrzi prilog mnogo, moguce
je da 8iri kontekst, kao i pragmaticke implikature uti¢u na pojac¢ano znacenje
»suvise” kod priloga mnogo:

<[...] pa cu nastaviti [...] ili sutra [...] mnogo brate ima, nisam ni do

pola stigla.. >
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< ldem sama, neam s kim da podelim taxi a mnogo ce da me iznese za
samo taj 1 pravac >

< ucila sam, ali ne mogu ovo da zapamtim mnogo je tesko :( nervira me
jer se usmeno [...] >

< 0 kako sam napisala? E ne mogu da kucam,mnogo mi treba,srecan
put:-D uzivajte:-* >

<[...] Ali nemoj ni da dajes Jeci pare, mnogo se razmahala...necemo
imati posle ni za [...] >

Navedeni primeri sadrze negaciju u okviru Sire recenice, ali ne i u klauzi koja
sadrzi prilog mnogo, dok je odnos izmedu povezanih klauza najcesce, u ovim
primerima, po znacenju uzro¢no-posledi¢ni. Medutim, u kontekstu u kome
nema eksplicitne negacije, leksicki i Siri kontekst omogucuje da protumacimo
veée pojacavanje znacenja u smislu ,suviSnog” kada postoji negativna
implikatura:

< ne znam sta je sa kamerom...losa je..mnogo belo..ko da je magla na

slici hahahah >

< [...]JMa pricacemo kad se vidimo, mnogo je ruzna stvar, cak i da tebi

to pominjem[...] >

< Sumnjam da cu moci...mnogo je blizu... >

<[...Ji to je mnogo jer je kabasto...mali kofer, [...] >

<[...] plan da se vidimo ko da planiniramo svadbu :) mnogo
komplikujemo sve 3) [...] >

< Patike su dobre, ali su mnogo skupe. Mislim da mozes jeftinije da
nadjes >

< Ma lepo rece Ema malopre da izbegavamo mnogo texta na

slajdovima... >

Podvuceni delovi u prethodnim primerima sadrze lekseme koje imaju semu
‘negativnog’ bilo kao semanticku komponentu (loSe, ruzno, sumnjati,
izbegavati), bilo $to se stvara negativna situacija (kabast ... mali kofer) ili
pronalazi ,standard” za poredenje u planiranju (druZenje svakodnevno vs.
svadba)

O prilogu puno

Prilog puno je u Peunuxy cpnckoca jesuka Marune cpricke krace
predstavljen nego prethodna dva priloga: 1. a. y eruxoj koruuunu, y eenuxom
opojy, mHoeo. — Y OBOM Tpajly MMa IMYyHO . . . Tprosama. [...] 0. euue nezo
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mpeba, cysuue. — Pane peue nmjeHy [kpaBu|, anu koBau Benu: >IlyHo je!<<
[...].: Bun. 2. epno, jako. — To Jypumu nyHo muio 6uo. |...]

Kada se analiziraju primeri sa puno, uocljivo je da u 109 primera od
ukupno 132, dakle skoro tri Cetvrtine, koliko smo izbrojali u nasem korpusu,
prilog puno javlja se u

a) govornim ¢inovima

- pozdravljanja, zahvaljivanja:
< Hvala puno mila moja!!! Ljub ljub ljub >
< Joooj hvalaa ti punoo :D >
< ljubimo te puno pozd >
< e vazi hvala ti puno punoo :* <3<3<3 >
- Cestitanja:
< Hristos se rodi!:-) Puno puno ljubavi,zdravlja, i srece! >
< Vaistinu se rodi, Srecan Bozic i puno pozz za sve. >
< Srecan rodjendan! Zelim ti puno zdravlja srece i sve najbolje >

Kada se uporedi sa upotrebom priloga mnogo u istom kontekstu pozdrava,
zahvaljivanja 1 Cestitanja, sa ukupno 24 eksplicitno izraZena govorna ¢ina od
ukupno 143 zabeleZena primera sa mnogo, postaje jasno da je prilog puno
preferirani pojac¢iva¢ u naSem korpusu. To se svakako moZe objasniti
¢injenicom da je puno i kao prilog zadrzao semu ,,u najve¢oj mogucoj meri”
koju sadrzi 1 pridev ,,pun”, pa iako je u principu moguce supstituisati mnogo za
puno, upotrebna vrednost pokazuje da je u nasem korpusu ovaj drugi prilog
¢eS¢e upotrebljavan, ,.specijalizovan” za slucajeve gde je potrebno pozitivno
maksimizirati Zelje, pozdrave, Cestitke.

b) Puno + negacija

Prilog puno takode, analogno prilogu mnogo, uz negirani predikat moze
da znaci ,,suvise”, ,,previse”:

< Osim ako ti bas ne nedostajem puno :p >

< Ma tebi se cini da ne spavas puno :p >

< nadam se da necu puno kasniti >

< kazem-sto manje mozgaj!stvarno ne valja puno razmisljati.. :-* >
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Isto tako, prisutan je implicitno negativan kontekst, kao u primerima:

< da donosis prave odluke bez puno muke >
< Ako da, onda mi je <3 puno >
< ali nekako je 92 puno, nemam pojma >

c) U ostalim sluéajevima upotrebe priloga puno znacenje je ,,u
velikoj meri”:

< Evo ti zakljucak: imam puno uspomena iz osnovne skole, [...] >

< [...] meni taj sajt baguje mnogo i ima bas puno virusa, ali moze da
proba. [...] >

< Jel puno hladnije nego juce? >

< zonu omg zato sto je on vrv imao basbas puno devojaka a ja da
kazem nisam imala decka >

Umesto zakljucka

Kada se uporede ova tri priloga, malo, mnogo i puno, zajednicke crte su
slede¢e: prvo, sva tri priloga se relativno retko javljaju kao modifikatori
prideva, priloga i imenica, i najéeS¢e modifikuju glagole ili predikatske
sintagme. Dalje, postoje zajedniCki tematski konteksti u kojima se javljaju:
fizicki izgled, fizicko 1 psihicko stanje, vremenski tok 1 atmosfersko vreme,
ponasanje ljudi i socijalni odnosi. Naravno, nekada se i u okviru istih konteksta
neki vise upotrebljavaju (malo u iskazima vezanim za vremenski tok se mnogo
ceS¢e upotrebljava uz lekseme ,rano” 1 ,kasno”, odnosno njihove
komparativne oblike u poredenju sa druga dva priloga). Na kraju, sva tri
priloga imaju znacaj za ostvarivanje govornih ¢inova.

Medutim, upravo kod ostvarivanja govornih ¢inova nastaju 1 znatne
razlike. Dok se mnogo a pogotovo puno Cesto koriste za pojacavanje pozitivnih
1 pozeljnih govornih ¢inova iskazivanja ljubavi, prijateljstva pri pisanju poruka,
upucivanja Cestitki, zahvaljivanja, pa ¢ak i eksplicitnog izvinjavanja, prilog
malo ima pragmaticku funkciju ublaZzavanja u okviru davanja obrazlozenja za
odbijane poziva na druZenje, za prikaz uzroka i posledica odredenog ponasanja
koje ne mora biti pozZeljno za sagovornika, 1 sli¢no.

I naposletku, bitno je istaci da se pojacivaci mnogo | puno vise javljaju
unutar negacije ili negativnog pragmatickog konteksta, dok je prilog malo teze
naéi u takvom kontekstu (< ipak 5 puta nije malo :) >), $to je i razumljivo s
obzirom na to da se on nalazi na ,,negativnom kraju skale gradiranja”. U nekim
slu¢ajevima, malo mozemo reci da je antonimno naspram mnogo | puno, pa na
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primer, moguce je reci: malo me boli stomak nasuprot mnogo me boli stomak,
ali isto tako u mnogim sluc¢ajevima nisu medusobno zamenjivi: puno pozdrava
- *malo pozdrava, ili se znaCenje antonimnosti menja u zavisnosti od
konteksta: nemoj ni mnogo da cekas — nemoj ni malo da ¢ekas, ako ti bas ne
nedostajem puno — ako ti ne nedostajem (bar) malo. U svakom slucaju,
ponasanje ovih priloga u smislu antonimnosti i njenih mogu¢ih ogranicenja bi
bila interesantna tema za neko buduce istrazivanje, kao i neki drugi strukturni i
pragmaticki aspekti funkcionisanja ovih priloga.
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Gordana Jeli¢

ADVERBS MALO, MNOGO, PUNO IN SMS TEXTING

Summary: SMS communication, although a written genre, has many similarities with
conversational language. This paper aims to analyze the different functions of using the
adverbs malo, mnogo and puno in short messages, i.e., their linguistic and pragmatic aspects
according to the collocations and contexts in which they occur. By comparing the use of these
three adverbs, we noticed that they occur relatively rarely as modifiers of adjectives, adverbs
and nouns, and most often modify verbs or predicate phrases. All three adverbs appear in
thematically similar contexts. On the other hand, the diversity of the use of these adverbs can
be seen in the realization of speech acts. While malo and mnogo are most often used to
reinforce speech acts with a positive connotation, the adverb puno has a pragmatic function of
softening messages with less desirable content. Since in some cases these adverbs can be
antonymous, their behaviour in terms of antonymy and its possible limitations would be an
interesting topic for some future research, as well as some other structural and pragmatic
aspects of the functioning of these adverbs.

Key words: SMS communication, vague expressions, quantifiers, speech acts
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PRIMARNA MOTIVISANOST UPOTREBE DEMINUTIVA?

Sazetak: Teorijski pristupi analize deminutiva se razlikuju pre svega u odnosu na
interpretaciju veze izmedu semantickih i pragmatickih znacenja. S obzirom na neslaganja oko
primarne motivisanosti upotrebe deminutiva, radovi se grubo mogu podeliti na one koji primat
daju pragmatici i one koji primat daju semantici. Osim toga, pristupi se razlikuju i u odnosu na
svrstavanje deminutiva u okviru derivacione ili flektivne morfologije. Cilj ovog rada jeste
prikaz i1 uporedivanje razliCitih pristupa analizi deminutiva koje pronalazimo u literaturi.
Detaljan teorijski opis lingvisti¢ih pojava ¢e nam posluziti kao vazna polazna tacka za studije
koje se ticu automatske ekstrakcije deminutiva.

Kljuéne reci: deminutivi, morfopragmatika, semantika, pragmatika

1. Uvod

Primarni cilj ovog rada vezan je za istrazivanje motivisanosti upotrebe
deminutiva, kao i za mesto koje deminutivi zauzimaju u okviru morfologije.
Cini se da se radovi ugrubo mogu podeliti na one koji podrazumevaju
semanticku motivisanost deminutiva i one koji podrazumevaju pragmaticku
motivisanost deminutiva. Medu pristupima koji primat daju semantici, posebno
se izdvaja kognitivisti¢ka teorija Dzurafskog (v. Jurafsky, 1996) o kojoj ¢e biti
viSe re¢i u odeljku 5. S druge strane, teorija morfopragmatike (v. Dressler &

! milena.oparnica@fil.bg.ac.rs

2 Ovaj rad je predstavljen pod naslovom Pregled dosadainjih pristupa analizi deminutiva na I
naucnoj konferenciji za mlade istrazivace — Savremeni tokovi u izuc¢avanju jezika, knjizevnosti i
kulture, odrzanoj 27-28. maja 2022. godine na Filoloskom fakultetu.
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Merlini Barbaresi, 2001) zacetnik je pristupa koji primat daju pragmatici. Ovi
autori smatraju da se primarni razlog upotrebe deminutiva tice pragmatike, a ne
semantike (v. odeljak 4). Zatim, u radu ¢emo se osvrnuti na veoma cesto
tumacenje znaCenja deminutiva kroz emocionalne vrednosti, koja su opet
zavisna od konteksta, ucesnika u komunikaciji, kao i govornih ¢inova (up.
Barbaresi & Dressler, 2020; v. odeljak 3).

Nakon Sto objasnimo motivisanost upotrebe deminutiva, kao 1 njihovo
mesto pre svega u okviru morfologije i sintakse, mo¢i ¢emo adekvatno da
pristupimo automatskoj ekstrakciji deminutiva.

2. Deminutivi

Kada je re¢ o morfologiji, u literaturi nailazimo i na razilazenje oko
toga da li se deminutivi ti¢u derivacione ili flektivne morfologije. S tim u vezi,
postoje 1 teorije koje deminutive svrstavaju izmedu derivacione i flektivne
morfologije, odnosno u tre¢i tip morfologije (up. Scalise, 1984).

Vinogradov (1972, kao $to je navedeno u Nicolova, 2013) svrstava
gradenje deminutiva u flektivnu morfologiju. Prate¢i tradicionalnu rusku
lingvistiku, pojedini lingvisti koji se bave deminutivima u bugarskom jeziku,
takode obraduju deminutive u okviru flektivne morfologije (npr. Encheva,
1988, kao sto je navedeno u Nicolova, 2013). Dodatno, Skalize (Scalise, 1984),
u okviru svoje generative gramatike, predlaze da sufiksi subjektivne ocene
spadaju u tzv. trecu morfologiju, izmedu derivacione i flektivne morfologije.
Dakle, ovoj trecoj morfologiji pripisuje samo sufikse subjektivne ocene. Iz
perspektive formalnih karakteristika, ovo se ¢ini u redu, jer deminutivi i
augmentativi kombinuju prototipicne flektivne 1 prototipicne derivacione
karakteristike. Prototipicne flektivne karakteristike su vezane za cinjenicu da
sufiksi subjektivne ocene ne menjaju sintaksiCku kategoriju u odnosu na
osnovu na koju se dodaju, kao i ¢injenicu da ovi sufiksi ne menjaju sintaksicka
obelezja osnove. Ipak, kako navodi Skalize (Scalise, 1984), sufiksi subjektivne
ocene menjaju semantiku osnove i dozvoljavaju dvostruko dodavanje sufiksa
(npr. pacence, kucence i dr.). Problemati¢nost treCe morfologije Skalizea (up.
1984) ogleda se pre svega u tome Sto postoje mnoge druge morfoloske
kategorije, kao $to su npr. infinitivi, participi, mnozine imenica, u okviru kojih
postoji preklapanje karakteristika derivacione i flektivne morfologije (up.
Barbaresi & Dressler, 2020)
derivacione morfologije, medu kojima su i brojni autori gramatika srpskog
jezika, kao npr. Stanoj¢i¢ i Popovi¢ (2004), Klajn (2005), itd. Kao Sto je
Nikolova (v. Nicolova, 2013) primetila, bave¢i se deminucijom u bugarskom
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jeziku, deminucija u slovenskim jezicima viSe se tie derivacione nego
flektivne morfologije. Barbarezi i Dresler (Barbaresi & Dressler, 2020) su
pokazali da je morfopragmatika prisutnija u tvorbi re¢i nego u fleksiji.
Pretpostavljaju da razlog ovome lezi u ¢injenici da je pragmatika relevantnija
na nivou leksike i diskursa. Smatraju da je eksplanatorna mo¢ pragmatike
nedovoljno istrazena da bi objasnila kompleksna znacenja i efekte koje imaju
odredene morfoloske operacije, kao na primer deminucija. Cinjenica da se u
nekim slucajevima deminutivi u govornom ¢inu mogu zameniti
augmentativom, pokazuje da deminutiv nije upotrebljen radi semantickog
oznacavanja male veliine (v. primere 1 i 2).

Grandi (2011), baveci se deminutivnim i augmentativnim afiksima kroz
prizmu dinamicne tipologije, ukazuje na ¢injenicu da sufiksi koji su sluzili za
izrazavanje deminutivnih zna€enja u ranijim jezickim fazama, obi¢no nisu oni
koju se koriste u savremenom jeziku. Na primer, sadasnji sufiksi u romanskim
jezicima nisu imali deminutivno znaéenje u latinskom, dok su latinski
deminutivni sufiksi izgubili ovu svoju vrednost, ili prosto ne postoje vise u
romanskim jezicima. Ve¢ je ranije utvrdeno da su deminutivi nemarkirana
kategorija, dok su augmentativi markirana kategorija. Dok postoje jezici koji
imaju samo deminutive, ne postoje jezici u kojima postoje augmentativi, a ne
postoje deminutivi. Grandi (2011) smatra da deminutivni i augmentativni afiksi
predstavljaju autonomni sistem u okviru derivacione morfologije, te da se
deminutivni afiksi obnavljaju u jezicima u kojima postoje augmentativni afiksi.
Dakle, pojava augmentativa povlaci obnovu deminutiva. To bi znacilo da su
jezici u kojima nije doSlo do pojave augmentativa sacuvali svoje deminutive,
Sto 1 jeste slucaj sa npr. germanskim i keltskim jezicima. U nemackom, na
primer, postoje dva sufiksa, -chen i -lein koji se nisu menjali duzi vremenski
period.

3. Pripisivanje emocionalnih vrednosti

U studijama o deminuciji kod kojih pronalazimo pripisivanje
emocionalnih vrednosti, istrazuju se pragmati¢ka znacenja, koja zavise od
konteksta i govornih ¢inova. Dok pojedini autori nabrajaju sve pragmaticke
funkcije (npr. Baderneh, 2010 i1 Ponsonnet, 2018), drugi autori, uvidajuci
kompleksnost pri definisanju, grupiSu pragmaticke funkcije u odredene celine
(npr. Eshreteh, 2017).

Jedna od studija u kojoj se navode sve emocionalne konotacije i
pragmaticke funkcije deminutiva, svakako je i Ponsone (Ponsonnet, 2018).
Deminutive analizira u devetnaest jezika, dok augmentative analizira u devet
jezika. Prema Ponsone (Ponsonnet, 2018) deminutivi imaju tri zna¢enja. Prvo,
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denotativno znacanje, deminutivi imaju kada ukazuju na malo, mlado i sl.
znafenja. Zatim, deminutivi mogu imati emocionalnu konotaciju, kada
govornik ima potrebu da emocionalno oboji iskaz. Trece, interakciono
znacenje, imaju deminutivi sluze za ublazavanje iskaza. Autorka istice sledece
pozitivne emocionalne konotacije deminutiva: Saosecanje, romanticna ljubav,
postovanje, utehe | izrazavanje osecanja olaksanja i bliskosti vezane za
svakodnevne radnje. lako su deminutivi prevashodno vezani za kontekst
bliskosti sa decom, te za izrazavanje ljubavi i neznosti, isti¢e i to da deminutivi
mogu imati i negativna znacenja, za koja smatra da su sekundarna i da
proizilaze iz negativnih konotacija male veliCine.

Brojni radovi koji se bave emocionalnim konotacijama deminutiva se
baziraju na teoriji Braunove i Levinsona (up. Brown & Levinson, 1987), u
okviru koje su takode, iako indirektno, znacCenja deminutiva vezana za
emocionalne konotacije. Autori ovog rada predlazu koncept obraza kao
univerzalnu ljudsku osobinu. Ova univerzalna ljudska osobina ispoljava se kroz
nase zelje da nas drugi ljudi pozitivno vrednuju (pozitivni obraz) ili da imamo
slobodu delovanja (negativni obraz). Njihova teorija uctivosti se fokusira na
pragmatickim strategijama cuvanja obraza. Smatraju da su tri varijable
presudne prilikom izbora strategije, a to su: drusStvena distanca sagovornika,
relativna mo¢ sagovornika 1 rangiranje stepena nametanja u odredenoj kulturi.
Autori tvrde da su neki govorni ¢inovi, kao §to su naredbe, zabrane ili Kkritike,
posebno pretece obrazu, te da se deminutivi retko koriste u okviru ovih
govornih ¢inova. Dakle, deminutivi mogu sluZiti kao pozitivna strategija pri
naglaSavanju emotivne povezanosti, ali i kao negativna strategija uctivosti, pri
ublazavanju iskaza. Medu radovima koji svoje utemeljenje nalaze upravo u
datoj teoriji Braunove i Levinsona (up. Brown & Levinson, 1987) jeste i
Baderneh (2010). Autor pronalazi i navodi slede¢e pragmaticke funkcije u
svojim izvorima: izraZavanje pejorativnih stavova, privizenost i neznost,
intenziviranje emocija govornika, ublazavanje iskaza, izrazavanje skromnosti i
izbegavanje hvalisanja, minimalizovanje nametanja kao i izraZavanje bliskosti
u kontekstima vezanim za Sale. Autor istiCe da su sve navedene pragmaticke
funkcije povezane sa karakteristikom ,,dete”, a pod ovim podrazumeva dva
elementa — izrazavanje pozitivnih osecanja prema deci i referisanje na malu
osobu. Dakle, pretpostavlja se semanticka motivisanost deminutiva.

Uvidaju¢i kompleksnost definisanja pojedinih pragmatickih funkcija,
pojedini autori ne navode sve pragmaticke funkcije, ve¢ ih klasifikuju. Medu
njima je 1 Eshreteh (2017), koji se bavi imenickom deminucijom u
palestinskom arapskom. Autor navodi da, osim osnovne upotrebe u
komunikaciji sa decom, deminutivi u palestinskom arapskom jeziku imaju
pragmaticke funkcije umanjivanja nametanja, ogradivanja iskaza, izraZavanja
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pejorativnosti, izrazavanje ljubavi i neZnosti, intenziviranje osecanja
govornika, izrazavanje skromnosti, izbegavanje hvalisanja, izrazavanje
intimnosti i povezanosti. Mozemo uociti da se i u ovom radu pretpostavlja
semanticka motivisanost upotrebe deminutiva. S obzirom na to da je veoma
kompleksno utvrditi tacna znacenja deminutiva koja se pominju u literaturi,
npr. razliku izmedu izrazavanja ljubavi i neznosti, autor predlaze podelu
znacenja deminutiva u Cetiri grupe: obracanje deci ili razgovaranje o deci,
izrazavanje pejorativnosti, intenziviranje pozitivnih iskaza 1 diskursno
ogradivanje (uUp. Eshreteh, 2017).

Spasovski (2012), osvréu¢i se na teoriju uctivosti Braunove i
Levinsona, istiCe kulturoloSke razlike, te smatra da se ova teorija ne moze
sasvim primeniti na makedonski jezik. Za razliku od anglosaksonske kulture,
gde su najprominentnija pragmaticka obelezja vezana za liénu autonomiju,
autor smatra da su u makedonskom vaznija obeleZja intimnosti, neznosti i
drustvene povezanosti. Oslanjajuc¢i se na Jurafsky (1996), pretpostavlja da je
upotreba deminutiva semanti¢ki motivisana i da je prevashodno vezana za decu
1 za semanticko obelezje malo.

4. Morfopragmaticki pristup

Dresler i Merlini Barbarezi (v. Dressler & Merlini Barbaresi, 2001)
smatraju da morfoloska pravila mogu imati sebi svojstvene pragmaticke
karatkeristike. Autori smatraju da se morfopragmaticka znacenja ne izvode od
semantickih, ve¢ da morfoloske jedinice mogu imati direktnu vezu sa
pragmatikom. Dakle, tvrde da semantika nije posrednik izmedu morfologije 1
pragmatike.

Kao dokaz ove tvrdnje, autori navode nekoliko primera, medu kojima je
I primer iz italijanskog jezika u okviru kojeg se deminutiv u iskazu moze
zameniti augmentativom, a da se znaenje iskaza ne promeni. Odnosno, i
deminutiv 1 augmentativ u slede¢im primerima imaju isto pragmaticko
znacenje umanjenja kritike (Dressler & Merlini Barbaresi, 2001):

1) mangi come un maial-ino ,,;jedes kao svinja-DIM”
2) mangi come un maial-one ,,jedes kao svinja-AUGM”

Dakle, u italijanskom, na primer, znaCenje deminutiva se ne moze
izvesti iz semantickog znacenja [malo], ve¢ se bazira na pragmatickom
znacenju [fiktivno], i na izvedenom specifi¢nijem znacenju [ne-0zbiljno].

Dodatno, pokazuju i da se morfopragmaticka istraZzivanja mogu
primeniti na francuski sufiks -o koji sluZi za izrazavanje ironije i bliskosti, kao

221



i na sufiks -masu u japanskom jeziku, koji sluzi za izrazavanje drustvene i
psiholoske distance u diskursu (v. Barbaresi & Dressler, 2020). Osim toga,
Matielo, Rit-Benmimoun i Dresler (v. Mattiello, Ritt-Benmimoun & Dresler,
2021) bavili su se asimetricnom upotrebom deminutiva u razgovoru sa kué¢nim
l[jubimcima. U okviru ovog rada, pokazali su da se prilikom obra¢anja ku¢nim
ljubimcima viSe koriste hipokoristike nego deminutivi. Ovo vezuju za tvrdnju
da pragmatika ima primat u odnosu na semantiku. Ukazuju na to da Sto je jezik
bogatiji sufiksima za izvodenje deminutiva, deminutivi ¢e se vise
upotrebljavati u asimetri¢énoj komunikaciji.

U prilog tome da je odabir sufiksa pragmaticki motivisan, nalazi se i
studija koja, kroz analizu elektronskih korpusa, pokazuje da se sufiks -chen u
austrijskom nemackom koristi u standardnom jeziku i prilikom obracanja deci,
dok se sufiks -erl koristi u komunikaciji sa odraslim ljudima (v. Schweiger,
Barbaresi, Korecky-Kroll, Ransmayr & Dressler, 2019). Dakle, kako
pretpostavljaju autori ovog rada, odrasli koriste deminutive izvedene sufiksom
-chen iz zelje da govore ,,pravilno”.

Dodatno, o pragmatickim razlozima upotrebe deminutiva svedoce i
radovi: Oparnica 1 Pani¢ Cerovski (2022), gde se ispituju znacenja deminutiva
u politickom 1 svakodnevnom diskursu, Veljkovi¢ Stankovi¢ (2012), koja se
bavi kognitivnim aspektima deminucije, kao i Dragicevi¢ (2021), koja ukazuje
na upotrebu deminutiva motivisanu ekspresivnoscu.

5. Deminutivi kao radijalna kategorija

Dzurafski (v. Jurafsky, 1996) predlaze model u okviru kojeg se
deminutivi definiSu kao univerzalna radijalna kategorija. U okvirima
kognitivne lingvistike, poznato je organizovanje znacenja oko centralnog
znacenja koje predstavlja prototip (up. npr. Lakoff, 1987). Dzurafski (1996)
smatra da se u osnovi znacenja deminutiva, kao prototip, nalazi semanticko
znacenje [malo]. Model ujedno objaSnjava i sinhronijsku i dijahronijsku
semantiku deminutiva. U pomenutom radu, autor zastupa stanoviste da je
viSezna¢nost deminutiva nastala kao rezultat semantickih procesa u okviru
sinhronijske i dijahronijske semantike. 1z sinhronijske perspektive, radijalna
kategorija motivise razli¢ite znacenjske veze izmedu polisemiénih kategorija.
Iz dijahronijske perspektive, ova radijalna kategorija objaSnjava promenu
znacenja od centralnog znacenja [malo] ka opStim 1 apstraktnijim pragmati¢kim
znaCenjima. Osim toga, model predvida da su, kroslingvisti¢ki, u osnovi
znacenja deminutiva reci koji su semanticki ili pragmaticki povezane sa decom.
Owvu ideju o tome da su deca u osnovi upotrebe deminutiva, prvenstveno je
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predlozila Vjezbicka (v. Wierzbicka, 1984 kao Sto je navedeno u Jurafsky,
1996).

U svetlu jezickih univerzalija, Dzurafski smatra da se moze govoriti o
smeru semantickih promena. Pretpostavlja da se moze napraviti predikcija u
odnosu na smer promene od informativnog i specificnog ka vise apstraktnom.
Dakle, znaCenja deminutiva u pojedinim jezicima razvi¢e se dijahronijski od
osnovnog smisla ka onim znacenjima koji se nalaze na rubu ove kategorije. S
tim u vezi, izmedu ostalog, navodi i slede¢u predikciju jednosmernosti:

Dete omogucava deminutiv — deminutivi nastaju iz semanticke i
pragmaticke povezanosti sa decom.

(up. Jurafsky, 1996, str. 543)

Dzurafski, osvréuc¢i se na morfopragmaticki pristup analizi deminutiva,
smatra da je osnovna greSka u tome §to je u osnovi upotrebe deminutiva ne-
ozbiljno, a ne dete. Smatra da, zbog toga, iz morfopragmaticke perspektive
postoji problem u objasnjavanju zasto toliko deminutiva ukljucuje povezanost
sa decom. Osim toga, Dzurafski smatra da nije najjasnije kako je privrzenost,
koja je po njegovom shvatanju tako jasno vezana za decu, obavezno povezana
sa karakteristikom [ne-ozbiljno] (up. Jurafsky, 1996). Kao odgovor, Dresler i
Merlini Barbarezi (2001) objasnjavaju da karakteristika [ne-0zbiljno] dobro
objasnjava povezanost sa decom zbog toga Sto odrasli dozivljavaju decu kao
neozbiljne partnere u komunikaciji. Dalje, navode da privrzenost, po definiciji,
nikako ne mozZe biti direktno 1 jedino povezana sa decom.

Kao argument da se deminutivne morfeme razvijaju od ranijih
hipokoristi¢kih sufiksa za imena, DZzurafski navodi primere iz osam jezika (V.
primer 3). Pretpostavlja da su hipokoristicki sufiksi za imena prevashodno
koriS¢eni za li¢na imena dece, kako bi se izrazila prvrzenost. Dakle, misljenja
je da su ovi raniji hipokoristicni sufiksi osnova za kasnija deminutivna
znacenja.

3) Primeri hipokoristickih sufiksa iz osam jezika (up. Jurafsky, str.

564):
nemarkirana forma deminutiv
engleski Rebecca Becky
odzibva mBil mBiliins
kantonski wong wong
bretonski Alan Alanic
madarski Istvan Istvanka
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kecua isidoro isiku
nahuatl Pedro Pedroh-pil
turski Ayesha Aysecik

Dresler i Merlini Barbarezi (2001) navode primere iz indoevropskih
jezika gde su mnogi deminutivni sufiksi izvedeni od derivacionih sufiksa, za
razliku od hipokoristi¢nih, koji nisu povezani sa znacenjem [malo]. Na primer,
navode da je prema mnogim kredibilnim studijama (npr. Magni, 1999, kao Sto
je navedeno u Dressler i Merlini Barbaresi, 2001, str. 48) indoevropski sufiks -
*ko, za koji Dzurafski (Jurafsky, 1996) tvrdi da je povezan sa konceptom dete,
znacenje ovog sufiksa vezano za ,,posedovanje” i ,,pripadnost”.

Takode, univerzalnom semantickom modelu Dzurafskog (Jurafsky,
1996), Dresler i Merlini Barbarezi (2001) suprotstavljaju karakteristiku
[fiktivno] koja je konstantna odlika deminutiva i koja kreira i pozitivna i
negativna pragmati¢ka znacenja. Ono $to je prednost ovog modela jeste
moguénost objaSnjavanja neregularne i naizgled nepredvidive polisemic¢nosti
deminutiva. Navode primere iz italijanskog jezika, kao npr.:

4) 1l tuo ragazzo é grasso! ,,Tvoj decko je debeo!”
5) Il tuo ragazzo é grass+ott+ello! ,, Tvoj decko je debeo-DIM1-DIM2”

U okviru iskaza datog u primeru (5), naveden je deminutivni oblik
lekseme ,.debeo” koji sadrzi dva deminutivna sufiksa. Pragmaticko znacenje
sufiksa se primenjuje na kompletan govorni €in, ¢ije je znacenje znatno
ublaZzeno u odnosu na primer (4). Dakle, primer (5) ukazuje na kompleksnost
pragmaticke interpretacije koja nije prisutna u primeru (4).

Brojni su radovi koji se temelje na modelu Dzurafskog. Medu njima je i
Spasovski (2012). Baveé¢i se semantikom i pragmatikom deminutiva kroz
prizmu kognitivisticke teorije, Spasovski (2012) potvrduje teoriju DZurafskog
(Jurafsky, 1996), uz tvrdnju da je tvorba deminutiva u makedonskom jeziku
jednosmerni proces. Kao dokaz, navodi izvesne primere leksikalizovanih
oblika deminutiva uz implicitne skale na osnovu koje su nastali Na primer,
grav 1 gravCe (prema implicitnoj skali koli¢ine), sladok 1 slatkicok (prema
implicitnoj skali slatkoce).

Zasigurno, najsnazniji argument ovog autora jeste Cinjenica da je
istrazivao ove pojave u Sezdeset jezika 1 da identifikuje sinhronijski
kompleksnu mrezu znacenja, od kojih su, kako smatra, sva dijahronijski nastala
od centralnog znacenja [malo] (up. Jurafsky, 1996). Konacno, kognitivisticki
pristup Dzurafskog je veoma kompleksan u svojoj obuhvatnosti, te su zbog
toga, za potrebe ovog rada, izdvojena najrelevantnija shvatanja.
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6. Odnos semantike i pragmatike u literaturi o deminutivima

Postoje radovi koji razlikuju semanticka i pragmaticka znacenja
deminutiva, ali se ne bave primarnom motivisano$¢u upotrebe deminutiva,
odnosno interakcijom izmedu semantickih i pragmati¢kih znacenja. U ovim
radovima, prednost se daje semantici, ali se istovremeno i ukazuje na znacaj
isprepletanosti  semantickih 1 pragmatickih faktora prilikom upotrebe
deminutiva.

Na primer, Puri¢ (2004) se u svom radu bavi analizom i prevodenjem
deminutiva sa srpskog na engleski jezik. Kada je re¢ o semanti¢kim obelezjima
deminutiva, osim fizicke [malen], predlaze i psiholosku dimenziju [malen]
znafenja, sa pozitivnom ili negativnom obojenoS¢u. Navodi i sl. primere
pozitivne i negativne obojenosti: nosi¢ (pozitivni smisao) i novinarci¢
(negativan smisao). PsiholoSkom dimenzijom objaSnjava viSeznacnost
deminutiva. Iz perspektive semantike, izlaze razli¢ita znacenja deminutiva u
odnosu na Tejlorevu teoriju (Taylor, 1989, kako je navedeno u Puri¢, 2004),
daje primere i nudi njihove prevodne ekvivalente na engleski jezik. Navedena
su sledeca znacenja deminutiva: mala velicina, umanjeno trajanje ili duzina,
mlad uzrast, umanjen intenzitet, umanjen kvalitet, mali znacaj, aproksimativna
upotreba, intenzifikator, hipokoristicka upotreba, kao i pojedini primeri
leksikalizovanih oblika. Osim toga, autorka navodi i pojedina pragmati¢ka
znacenja deminutiva, kao Sto su: tepanje, prilagodavanje decjem jeziku,
iskazivanje prezira, ironije, postizanje komunikativnog efekta u Salama,
izrazavanje lazne skromnosti, ublazavanje iskaza, izraZavanje empatije,
ljubaznosti, upucivanje komplimenata, karakterizacija ljudi i\ u oblicima licnih
imena i prezimena (v. Duri¢, 2004, str. 161). Puri¢ (2004) ukazuje na
kompleksnost prevodenja deminutiva, te da se prilikom prevodenja mora
obratiti paznja 1 na semanticku, stilsku 1 pragmatic¢ku diferencijaciju
deminutiva.

Dalje, Jovanovi¢ (2010) u okviru svoje doktorske disertacije istrazuje
morfoloSke osobine deminutiva i augmentativa, semanticke osobine spojivosti
osnove 1 sufiksa, analizira leksi¢ka znaCenja izvedenica, kao i upotrebu
deminutiva 1 augmentativa u komunikaciji. Analiziraju¢i semanticku strukturu
deminutiva i augmentativa, autor navodi i podelu semantickih teorija, koja je
od vaznosti 1 u pogledu pristupa analizi deminutiva (up. Polovina, 1997, kao
Sto je navedeno u Jovanovi¢, 2010). U okviru klasi¢nog pristupa, proucava se
referencijalno znacenje, te se ne priznaje znacaj konteksta za odredivanje
znacenja. Ipak, u okviru kontekstualnog pristupa, isti¢e se znacaj konteksta 1
presupozicija sagovornika, te znacaj govornih ¢inova prilikom analize znacenja
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deminutiva. Tre¢i pristup je kognitivisticki, koji je polaziSte i teorije
Dzurafskog (v. Jurafsky, 1996). Jovanovi¢ (2010) razlikuje dva semanticka
polja upotrebe deminutiva, a to su polje kvantiteta i polje kvaliteta. U okviru
polja kvantiteta realizuju se deminutivi sa objektivnom ocenom, dok se u
okviru polja kvaliteta, realizuju deminutivi sa subjektivnom ocenom. Tako,
smatra da se pozitivne ocene javljaju kao prirodni pratioci deminucije, dok su
negativne ocene prirodni pratioci augmentacije. Autor belezi i slucajeve
ukrStanja ovih polja, gde bi se ubrajali slucajevi u okviru kojih deminutivi
realizuju negativna znacenja, npr. doktorci¢, novinarcié¢, i1 sl. (up. Jovanovic,
2010, str. 115). Na kraju, autor predlaze i da upotreba deminutiva i
augmentativa ne zavisi samo od semantike tvorbene osnove i sufiksa, ve¢ 1 od
pragmatickih momenata, kao §to su namere govornika ili implikacije koje
prozilaze iz nacina na koji je nesto receno.

Morison (Morrison, 2018) proucava upotrebu imenic¢kih klasa u bena
jeziku, jeziku koji pripada grupi bantu jezika. Ono S$to ovaj rad izdvaja u
odnosu na prethodne radove koji se ti¢u bena jezika, jeste fokus na upotrebi
imenickih klasa u narativnom diskursu. U okviru svog rada, autor ukazuje na
isprepletanost semantickih 1 pragmatickih faktora pri odabiru imenicke klase. U
bena jeziku identifikovano je 20 imenickih klasa koje nastaju prefiksacijom.
Ono $to je zanimljivo sa aspekta proucavanja deminutiva, jeste postojanje
imenicke klase 12 kao klase koja je rezervisana isklju¢ivo za deminutive. Kroz
primere, autor pokazuje da se imenicka klasa 12 koristi za izraZavanje
pozitivnih i negativnih stavova u bena jeziku. Dakle, deminutivi se i u bena
jeziku Kkoriste za izrazavanje razlicitih pragmatickih znacenja.

Pojedine studije koje se bave deminutivima, pragmatiku izjednacavaju
sa semantikom. Jedna od takvih studija jeste i Bosanac et al. (2009). Prilikom
tumacenja znacenja deminutiva, autori se oslanjaju na teorijske pretpostavke
Dzurafskog (v. Jurafsky, 1996) i1 Lanakera (v. Langacker, 1987). Tako,
smatraju da je osnovno znacenje deminutiva [malo], koje se zatim proSiruje na
druga 1 apstraktnija znacenja. Ova studija ne pravi veliku razliku izmedu
semantike i pragmatike, ve¢ se pragmaticka znacenja izuCavaju kao
semanticka. Pozivaju se na Lanakera koji smatra da je razlika izmedu
semantike i pragmatike pitanje stepena i opisne konvencije (cf. Bosanac et al.,
2009).

7. Zakljuéak

U ovom radu su analizirani razli¢iti pristupi fenomenu imenickih
deminutiva. Brojne studije priznaju znacaj semantike i pragmatike za analizu
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deminutiva. Ipak, malo je studija koje se bave osnovhom motivacijom upotrebe
deminutiva, odnosno, radova koji se bave interakcijom izmedu semantickih i
pragmatickih znacenja. S tim u vezi, izdvojeni su najrelevatniji stavovi pristupa
Dzurafskog (Jurafski, 1996) i morfopragmati¢kog pristupa Dreslera i Merlini
Barbarezi (Dressler & Merlini Barbaresi, 2001), na kojima se baziraju i mnoge
druge studije. Svakako, neophodno je detaljnije uporediti ova dva dominantna
pristupa i analizirati kako funkcioniSu na materijalu srpskog jeziku. Druga
ravan diferencijacije medu teorijskim pristupima i istrazivanjima deminutiva bi
bilo svrstavanje imeni¢ke deminucije u okvire flektivne ili derivacione
morfologije. Kao §to je prikazano, ipak, ¢ini se da veéi broj autora opravdano
svrstava imeni¢ku deminuciju u derivacionu morfologiju.
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Milena Oparnica

THE PRIMARY MOTIVATION OF USING DIMINUTIVES

Summary: Theoretical approaches to the analysis of diminutives differentiate
primarily on the interpretation of the relationship among semantic and pragmatic meanings. On
the basis of the reasons of primary motivation for using diminutives, different studies can
roughly be divided into those that view pragmatics as antecedent, and those which view
semantics as antecedent. Additionally, studies differentiate on the basis of classifying
diminutives into derivational or inflectional morphology. The aim of this paper is to analyse
different theoretical approaches to the analysis of diminutives. A detailed theoretical
description is needed for further automatic diminutives extraction studies.

Key words: diminutives, morphopragmatics, semantics, pragmatics
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I'OBOP CEJIA HIEXOBIH
(onmmc ¢poHOTOMIKOT CHCTEMA M jelaH CHHTAKCHYKH KYPHO3HUTET)

Caxerak: Y oBoM pany Ouhe onmcan ¢oHoxomku cucteM rosopa cena lllexopuu y
Pemry6mumn Cprickoj (ca oxycoMm Ha BOKaIM3MYy), Ka0 W jeJJHa CHHTAKCHYKA CICIU(PUIHOCT
OBOI' HaMOMa — ymorpeba Oe3nmuuHOr nepdekra y npunoBenamy. Kako IexoBauykd TOBOp
Jnocaa Huje OMO TpeIMeT IHMjaleKTOJIOMIKAX HCIUTHBAaKka, OBHM pAJOM HACTOJUMO Ja
OPY)KUMO JIOTIPUHOC TEPEHCKOM MPOYYaBamby XepLEroBayKO-KPajUIIKOT JIHjAIeKaTCKOT
mpocTopa (M yxKe — 3analH000CaHCKUX HjeKaBCKUX ToBopa). [lopena Tora, ®eaumo 1a yKamxeMo
Ha TMpeaHocTH Kopuiihema akKTyelHHX JIMHIBHCTHYKUX MpUCTyna (KOHKPETHO —
KOTHUTHUBHOJIMHIBUCTHYKOT) TNPU aHalW3u ojpeleHuX acrekara HapoOIHUX ToBopa (HIIp.
CHHTAKCE TIaroJICKUX 00JIMKa).

Kibyune peun: IllexoBum, nujanekroioruja, (OHOJOIIKA CHUCTEM, CHHTaKca
TJIATOJICKAX ~ 0o0nmKa,  OesnmyHM — mepdekar,  XepleroBavyKo-KpajHIIKH  JIHjalieKar,
3ara{H000CaHCKH 1jeKaBCKU TOBOPH

1. VYBox

["'oBOpHM MCTOYHOXEPIIETOBAYKOT THITA PWIIMYHO Cy JOOPO MCIIUTAHH Y
CPIICKO] JMjaJIeKTOJOTH]H, MITO CE, HApaBHO, IMOHAjBUIIE OJHOCU HA HHHUXOBA
doHomomKa 1 MopdosomKa CBOJCTBAa, KAa0 IITO j€ TO3HATO, CHHTAKCUYKE
0ocoOMHE OBe TOBOpPHE 30HE (M HE CaMO H€) HUCY CHUCTEMCKU OCBETJhEHE,
mpemMja TMOCTOjU W He3aHeMapJbMB Opoj pajoBa y KOJUMa C€ pa3Marpajy
onienuTe (YrIIaBHOM 110 HeYeMy HeOOMYHE) CHHTaKCHYKE M0jaBe.

Nmnak, HEOueKHBaHO je MaJIO CTy/IMja Y KOjUMa Cy OTHCaHU TOBOPH Celia
cMmemTeHux 'y okoianHu Mpkowmuh I'paga y Pemy6muuum Cprckoj. OBaj pan,

! nesovic1998@gmail.com
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koju je mocBeheH roBopy jeaHor on tux cena — lllexoBiuMa, HamucaH je ca
IIJBEM JIa C€ TIOMEHYTa MIpa3HUHA O0ap YHEKOJIUKO MOIMTyHH.

1.1. TepuTopHja U CTAHOBHUIITBO

[IlexoBUM HHUCY MPUBJIAYIIA HAPOUUTY MAXKKY HE caMO JIMHIBHUCTa Beh
HU HayYHUX MOCIICHUKA Y JpyruM obmactuma. Konuko je Hama mo3Haro, 3acaj
MIOCTOjJH CBera jeaHa cryauja mocBehena oBom cemy: [llexosyu — ceno koje
necmaje CnaBka Dypanosmha (2015), mpodecopa reorpaduje u poheHor
[IlexoBbaHuHA. Y HACTaBKy OBOT IMOTIOIJIaBJba M3HeheMo riaBHe reorpadcke
u jeMorpad)cke MmoIaTke KOju ce HaBoJIe Y OBOj MOHOTpadmju.

Ceno IllexoBuu (nokamau wu3ropop: LIIE[x]0BuM) Hamazu ce Yy
Peny6muum  Cprckoj m mpumaga ommtuad Mpkowmuh ['pax. OBo cemno
CMEIUTEHO je Ha Jy)KHUM NajuHaMma rmiaHuHe Mawaue. O Mpkowuh 'pana je
yaasbeHo 15 kM, a on bame Jlyke 45 km. IllexoBiu ce rpaHuye ca HEKOJIUKO
Ipyrux cena: Ha ceBepHoj crpanu ca CypjaHom u nenom ca J[aGpaiom, Ha
3amanHoj ca ['ycroBapom u TpujeboBoMm, a Ha jykHO] ca JIUCKOBUIIOM H
bjenajuem.

OBpaime CTAHOBHUIITBO c€ BENMHOM IMOCTENEHO J0CE/haBajo TOKOM
17. n 18. Beka (y BpeMe ayCTpPHjCKO-TYPCKHX PaTOBa), U TO U3 Pa3IUUUTHX
npasalia, npeBacxoaHo u3 Jlanmanuje u Jluke (rae cy Mmornu Behunom nohu u3
13B. Ctape Xepuerosune; B. Jlemmh, 1976: 21; Pemeruh, 2018: 328-329), npu
4yeMy Cy C€ HOBONPHJIOILIM JIOCEJbEHUIIM BEPOBAaTHO MM  ca
crapoceaeonuma. IIpema momucy u3 2013. y IlexoBuuma je xwuseo 271
CTaHOBHHUK, IpETEeKHO cTapuje xuBoTHe noou. Ceu IllexoBipaHu cy naHac
CpOu; mocneame XpBaTcke MOpojaule (BUX YETHPH) MCENUJIe Cy Ce€ HaKOH
Jpyror cBeTckor para.

1.2. PenreBaHnTHA 10caIallIba HCTPAKUBAHA

[Mupu nuarsoreorpadcku MpocTop 3amagHe bocHe MUHYLMO3HO je
ornucan y MoHorpadpuju Munopana Jemmuha 3anaonobocancku ujexascku
eosopu (1976). Tlpemaa ce apean UCIUTHBAH Y OBOj KEbH3H MPOTEKE HEIITO
CeBEepHHje Yy OHOCY Ha MPKOWUNrpaCcKy 00JIacT, MOJIa3uMO O] IPETHOCTaBKe
Jla Cy OBE TOBOpHE 30HE€ yMHOroMe mnoayaapHe. Jlpyra oOumHHja cTyauja
peneBaHTHa 3a oOBaj paja jecte kmura Jlparosmsy6a IletpoBuha O zosopy
3mujarwa (1973), y K0joj je 3HAJIAYKH OMKCAH TOBOP MHOINTBA 3MHjaH-CKHX
IYHKTOBa, Mel)y kojuMa ce Hanuio u TpujeboBo, ceno ca kojum IllexoBuu ngene
CBOJy 3allagHy TpaHuIly. 3a Hallly TeMy 3Ha4ajHU MOTY OWTH M paioBU MusaHa
HparungeBuha o 3anmagno6ocanckum ropopuma (1996, 2007), kao u cBe npyre
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JIUJaJIeKTOJIONIKE IMyOJIMKaIdje Koje Cy Y YKOj WIM IIHpPOj BE3UW ca
[IEXOBAYKHM T'OBOPOM.

1.3. lIpenmer, MeTO10/10THja U KOPILYC

[IlexoBaukoM TOBOPY y OBOM pajy INpujia3uMo U3 JBa yria. Hajope
hemo ommcaru HWeroB (QOHOJIOMIKKM CHCTeM y UenuHd (ca (OKycoM Ha
BOKAJIM3MY), a 3aTHM heMO pa3MOTPHUTH jeIHy crnienupruyIHy MojaBy U3 JIOMEHa
CUHTAKCE TJAroJICKUX OOJHMKA KOjy CMO 3a0eleKWIN Ha TEpeHy — ymoTpely
Oe3nmvHOT niep(deKTa y IpUunoBeIamy.

Kao u y ocranum ucrpaxuBamUMa OBE BPCTE, IPUMAPHO je KOpUIIheH
neckpunTuBHE MeToA. OcuM Tora, y onpeheHuM 3anakamhMa Koje ce THUY
BOKAJICKOT CHCTEMa W BOKAJICKUX pEOyKIHMja HAcIamaMO C€ Ha IIOCTaBKE
cTpykTypanHe ¢ononoruje. C apyre cTpaHe, 3a CHHTAKCHYKY aHAIU3Y
KOPUCTHJIX CMO KOMYHHMKATHBHO-TPAaMaTW4YKH MOJEN, KOjU je YCTaHOBHO
Jby6omup Iomosuh (*°2016), 10k cMO ce 3a CEeMAHTHUKU JIOMEH TMOCTYXKHIIH
amapaToM KOTHUTHBHE JIMHTBUCTHKE, TPEIHU3HHjEe — TEOPHjOM IOjMOBHHUX
metadopa (mpema Klikovac 2004).

3a notpebde oBor pana 15. mapra 2019. 06aBsbeH je HHTEPB]Y OTBOPEHOT
TUIA y Tpajamy O]l Tpu cata ca uHpopmaropoMm bocuibkoMm ApexuHom (pol).
MaBnosuh)?, xoja je pohena 5. 5. 1930. roguue m Behm 1e0 CBOT KMBOTA
nposena je y llexoBuuma. Y Kopryc cy yk/bYYeHM M MOJALU KOje CMO
3a0eIIeKHUITN MITH 3aITaMTHITN U3 IPYTHUX pa3roBopa ca HHPOPMaTOPOM.

2. MOHOJIOIIKH CHCTEM

VY oxBupy nmaror mnorjiaBjba Ouhe mpencTaBibeH (POHOJIOUIKH CHUCTEM
rosopa cena lllexoBuu.

2.1. Bokaauzam

Boxkascku cucrem rosopa lllexopama ykiana ce CBOjUM OCOOMHaMa y
HIMpY CIMKY XEpLEeroBauyKo-KpajUIIKOr JHjaIeKaTCKOr IPOCTopa: Iera
OJUIMKYje TMeT KJIACHYHUX CaMOIJacHWYKuX Qonema (a, e, u, o, y) Hu
CIIOTOTBOPHHU COHAHT p.

WNnak, Ttpeba yka3zaTm Ha u3pa3uTy (OHETCKY BapHjaOMIIHOCT
CaMOTJIaCHUYKUX (poHEMa y OBOM TOBOPHOM THMY (Ol JACTMMHYHHX H3MEHA
KBaHTUTETa W KBaJUTETa, Na 10 enuaupama [J]), koja je npeBacxoHO
oJipakeHa y OpOJHUM BOKAJICKUM penaykiujama. [Ilpemmaa cy TakBe anTepHaluje
YecTO HeIOCTeIHE M HUCY O] HApOYUTOr (DOHOJIOMIKOr 3Hayaja (MMaK HCII.

2 OBaj pan ynpaeo u noceehyjem ycromernu Ha cBojy 6aky Bocusbky u seny Jlparosby6a.
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ycaMJbeHE IpUMepe THma Kocua (reH. ja.) : kocua (mem.) [Cumumh, 1978: 50]),
3HAYajHO MX j€ OMUCATH 3aTO LITO MPEICTaBIbajy KapaKTEPUCTUUHY LPTY AATOT
TOBOPHOT' THUIIA, & HUXOBHM OOjallllbelheM CTHYEMO W JaCHH]y IPEICTaBy O
YCTPOjCTBY MPOYYaBaHOT (HOHOJIOMIKOT CUCTEMA.

Tako he y HapeIHUM MOIJaB/bMMa IOAPOOHO OWUTH Pa3MOTPEHU
pa3IMYUTH HHUBOM BOKAJICKHX pEAyKIHMja, Ka0 U IUXOBE IOCIEANIE Ha
oaroBapajyhe ¢oHeTcko oOkpyxkeme. 3acany hemMo HamoMeHyTH Ja  ce
SJIMINPAbEM T0jeIMHIX BOKaJla TOKOM CIIOHTaHOT TOBOPHOT IIpolieca OTBapa
MOTYNHOCT IpyTryM TJIacCOBUMA J1a TIpey3My QYHKIIH]jy cunadbema.

a) Y nurepatypu ce 1o TOM MMUTamy Hajlpe U3/1Bajajy COHaHTH 1 U H. U
MU heMo HaBecTH MOTBP/E 3a CBAKU OJ1 BbUX: 3aXKajl1a, BOJUIA, XKElIa, YUUI-Cy,
KOMIIMJKY, NpEKajJTH; cnoMeéHT", mMEH-lpdro Oio n006ap, WM3rMHILE, OH-3-
0J130 HAC, OCJIOHJIO, BaJbaHIIa, OpHHT".

06) HapaBHO, M COHaHT p ce MOXKE BOKaJM30BATH YCIEN elH3Hje
CYCEIHOT CaMOTJIACHUKA: HPOTOBOPT, FOBOPT.

B) [IpumeTHO je 1a y CTMYHUM OKOJHOCTHMA BOKAJICKY (DYHKIIH]Y MOTY
3aJ00UTH U MHOTM JApyru riacoBu. Ty, mpe cBera, craaajy ¥ IpeocTaiu
COHAHTH — 8, /b, b, M, TIa YaK U j: HE BIH; ajpHa; 10 MpKromha; mro c-M-0nmu
po*tesbu, MATEp M-OMa, 1006po M-10hE, cBEKpBa M-O1a; 10OpPO JTpO.

r) 3a0eneXui CMO YaK M HEKOJMIMHY IMpUMepa ca CIOTOTBOPHUM
{pukatuBuma’: u TAKO ¢-TR A4HHM, NPEeHOCT”; OH-3-01IM30 HAC, Y3MO, Y3MIBEM;
nOXKT, ApexHa.

W3 HaBesieHUX NMpHMeEpa MOKEMO 3aKJbYYUTH JIa C€ MOTY BOKaJIM30BaTH
CBU CYyTJIaCHMIIM KOje, peueHO TepMuHosiorujomM Yomckor u Xasea, Ha IJaHy
JUCTUHKTUBHUX 00eliexja OIMKYje [+KOHTUHYHUPAHOCT], Tj. OHM IJIACOBU 4Mja
ce opasiHa apTUKyJaija Moxke mpoayxutu (B. Chomsky & Halle, 1968: 317—
318). HapaBHO, M Ha3aim MOTY TOCTaTH HOCHOLM CJIOTa; Y TOM CIIy4ajy HX
KapaKkTepHIle TPOMyKEHH Ha3aJlHH H3TOBOP, MOK C€ OpaJHa W3rOBOpHA
KOMITOHEHTa HE OCTBapyje U CBOJM C€ Ha MHUIMjaTHO (hopMuUpame Ipenpeke y
YCHO] OyIJbH, O€3 HEHOT OTKJIamama. AQpukare yriaBHOM HE IMpPUMAaJy
BOKAJIHOCT, Beh M3yuyjy HEyTpalHO 2, a JellaBa ce U Jia eMAUPaHH BOKaI HE

¥ KoMmeH3annoHy BOKAIHOCT TOTa p, HACTATY MOCPEICTBOM aKTYENHMX (POHETCKHX TPOIECa,
He Tpeba MeIIaTH ca MHXEPEHTHOM, HCTOPHjCKOM BOKaiHouhy (IpUMapHOM U CEKyHIApHOM),
KakBy cpehemo y npuMepuma Tuma Kpcr, 3pHO H Cil.

4 M. Cumuh (1978: 50) y oBoM ciyuajy muine o ,,ipoayxeHoj ppuxanuju®. Mako je Taksa
(opmyIanyja HECyMBMBO UCIIPaBHA, YAHHM HaM CE€ Jla OHA HE MCTHYE Y MPBH IJIaH BOKAJIHOCT
(pukaTHBa, KOja y TOBOpHMa OBOT THNA de _facto NOCTOjH.
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OCTaBH HHKAaKBOT Tpara 3a coboM: yu’no; mpemopyuna.’ Ha ciuuan Haumn
MOHAIIA]y C€ M €KCIUIO3UBHU CYTJIAaCHULIH.

2.1.1. BokaJscke penykuuje

[IlexoBauku roBop (Kao M y JApyre MCTOYHOXEPLIETOBAuKE HJINOME)
OJUTMKY]y OpOjHE BOKAaJCKE peAyKIlMje: KBAJMTATUBHE M KBAHTHUTATHBHE,
nenuMuyHe W motmyHe (enmusuje). Penykmmje Hajupe morabajy kparke
MOCTAaKI[EHATCKE BOKAJe, alld UX 3aTHYEMO M Y JOpyruMm nojoxajuma. OHe cy
HEJIOCIeIHE U YMHOTOME 3aBHCE OJI TeMIla TOBOpa, (POHETCKOT OKPYXKema,
JOTHYKOT akKIeHTa WUTH. BaxHo je wucrahm 1a enuaupaHud CaMOTIIACHUK
YIIIaBHOM IPEHOCH CBOja 00emekja Ha MPETXOAHU WIIH, BEOMa PETKO, HApeaHU
CYIJIaCHUK (HIIp. BUAJA): mpenaje My BokamHoOcT (B. 2.1) u(im) cekyHAapHY
apTUKyNalUjy — MaaaTalu30BaHOCT Wi MabujammsoBanoct.’ Pehe ce memasa
Jla ce WCMajJame BOKajla YOIIITEe HE KOMIICH3Yje, MpeMja Haujla3uMo U Ha
TaKBE NpUMEpe, HIIP. MCIPE]] MM M3a BoKajia y caHaxujy (ja 6-0BO, ma-Hua).
Kako cy cBe oBe peaykidje yCIOBJbEHE XHBHM (DOHETCKMM TEHJCHIMjama,
Ha3BaheMo ux (oHerckuMm penykuujama. Mmak, mocroje u mojeguHe JeKceMme,
yIJIaBHOM BpJIO0 (peKBEHTHE, uMja ce Kpmwa (opma Beh Hammpoko ycranuia (1
TO HE CaMO Yy CaHJXH]y), Hajuemhe ¥ BaH rpaHUIA MPOyYaBaHOT apeasna (HIp.
HEK, HUT, K4cTu U ci1.). Kako je oBae npotec noTmyHe penykiuje seh u3BplieH,
OBAaKBeE Clly4ajeBe OKapakTeprucaheMo Kao JEeKCHUKe UM UCTOPHjCKE eNU3Hje.

VYcnen HeIOCHETHOCTH U HENpEeIBUIMBOCTH PEAYKLHMOHHX Ipolieca,
Kao ¥ 300r kparkohe U POHETCKE HEM3PA3UTOCTH HEAKIIEHTOBAHUX CJIOTOBA, U
TO TOCEOHO OHMX MOTrol)eHUX pedyKlujama, OHEeKaa je ayJJUTUBHUM METOJIOM
HeMmoryhe Ipenns3Ho YyTBPAUTH CTENEH PEeayKIIHje.

® Unak, 1a yak ¥ apuKaTe NOHEKAJ MOTY MCTYIIMTH KA0 HOCHMOLM CJIora, IOTBphyjy Ipumepu
tuna Garrry, Hehpa u cin. (B. Cumuh, 1978: 50), koje cMo ¥ MU 4yl y TOBOpY MHpOpMATOpa.
VY TakBHM ciydajeBUMa BOKAJIHOCT c€ IpHH U3 (PpUKATHBHE KOMIIOHEHTE adpukaTe, JOK ce
eKCIJIO3UBHH €JIEMEHT U3roBapa HellTo aCHBHH]e.

® Jlemapa ce ga ce TOHEKaJ Ha CyrJacHHK NPEHOCH caMO jedHO O ABa obenleskja: camo
cekyHnapHa aprukynanuja (anp. ma hl¥-Ha ce ynar, y xDhu) mim camo Bokanmnoct (mmp.
NPWIMKOM pPEAyKIHje Ti1aca y y MHOUHUTHBY M PaIHOM TIJI. NPHAEBY, Kaaa ce NPETXOIHH
CyIJIaCHUK He Jlabujanusyje: CIIOMEHTH, KylHjIa; Ha OBaj HAUYMH CE€ IJIaroju ca cy(Qukcom -wy-
Yy PEAyKOBaHOM BHUJYy aHAJIOWIKK YNOA00JbaBajy Aajeko (PEKBEHTHHjUM TIJIarojuMa ca
TEMATCKUM BOKAJIOM -u-).
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2.1.1.1. Boxan a

a) Y TmojenMHUM Ciy4yajeBUMa mnpuMmeheHa je TeHIeHIHja Ka
KBAJIMTATUBHO] PEIYKIHMjH KPATKOT BOKala d MpeMa HEYTPaJIHOM 2, HajIpe y
KIUTHKaMa, ajl MOHEeKaJ U y IMOCTaKIEHATCKO] MO3ULHUJU Yy aKIEHTOIC€HUM
peunma. Kako creneH UCIOJbEHOCTH OBE M0jaBe M3Pa3UTO BapHpa, Bajballo OH
je mpemnu3Huje omucaTy y3 momoh excriepuMeHTanHe (QoHeTcke aHanmuze. Mu
hemo HaBecTH camo Hajpenpe3eHTaTUBHUjE TIPUMEpe: MOYEID, 10 HU Ipe3e mTa
Hu’cMo Ommm, HE com Omia m mTa coM OwWia, mTO coM Tpedaia, Koe CoM
3aKajlia, 3amaja, OCTOHE, M3Ia3i, MOpahe.

0) Bokan a camo ce moHekan enuaupa Ipel IPYTUM BOKAJIOM Y
CaHIIXH]y, U TO HAjIpe y KIUTUKaMa: 1-OHO, A-ONEM, 3HAM r-ypd’t, néhe a-
Vy3ME; anu: 1a OBO, 1a yu&, n1a WaeMm, da Uy, na UMail, J1a uma, 1a umajy.

B) Kpmu 00aMK pedne Hex KOPUCTH c€ 3HATHO yemihe (meceT myTa)
Hero nmyHa dopMma ueka (jenanmyt). Mmak, kako cMO M jelaH U APYTU OOIUK
cpenM KoJa UCTOT MH(pOpMaTopa, MOKEMO KOHCTATOBATH Ja je BOKAI a OBJE
MOKpPETaH.

r) Jlekcuuke enu3uje BOKaja @ y MEIUjalHOj MO3UIMjU OEIeKUMO Y
MasioM Opojy mpumepa, KOju ¢y BehMHCKH MOTBphEHH M y IPYyr'MM roBopuMa
OBOT apeaJia: BpCHKa, KACTH.

2.1.1.2. Bokai e

a) Bokan e y eHKIUTHYKUM 0oOnuIMMa 3. J1. jA. IJ1aroja jecam u xmemu
TOHeKa | je HecTabuIaH 1 cBoM ce Ha ¢ uimi @', U TO ocebHO y CaHAXHjy: TO ©
TONKO, muwio ¢, Takd ° cB¢ Owo, cB¢ TO M" cpymieHo, npomnuio ¢, 0" h® ceo”
Hahu, kako h® OuT.

0) 3abenexunu cMO cCBera JiBa MpuMepa enusuje (UHaIHOT e 'y
CaHJIXM]y: ja c-o0eceniiM, ja caM ANTIIa pyK-0-TOT.

B) Jlekcmuke enu3uje MeAMjAIHOT e, dYecTo mpompahene
KOHCOHAHTCKUM peAyKlrjama, npuMehyjemMo y 2. 1. jJI. TOTBPIHOT U OJPHYHOT
npe3eHTa MmoMohHOr rijarosiia xmemu, Ka0 M y TOjeIMHUM OpojeBHUMa KOjU
O3HauaBajy OKpyIJe JeceTulle, oK ce (GUHAIHO e M3ryOUJIo U3 UMIIepaTUBHE
pedrie ajoe U MPUJIOTA Guuie: TITA I OeCT, HEX-100"T, ol Y3€T; ABAEC, TpHEC
(cpehe ce u oOnuk TpW'CET, KOjU MpeAcTaB/ba pelaKk MpUMEp HEJIEKCHUKE,

7 Euxnutnuku 06J'II/IK € 4eCTO ce u aCI/IMI/IHij npeMa npeTxogJHOM BOKaIly y caannjy, a IIoToOM
J0ja3n 10 BOKAJICKE KOHTpaKHI/Ije n AYyXCHla IMpPBOI' BOKajJIa (HHp HEr-uiro 61/[.]'[0; O OBOME
2.1.2).
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dboHETCKE peAyKIMje MeaujaaHor e), dyeTpec, neacc (cpehe ce u myH OOJHK
neaeceT), WECeT, Aj(1), CA BIII® Hite TAKD.

2.1.1.3. Boxan u

Kana 6u ce mpeOpojane cBe peAyKirje Bokaia u 3a0eleKeHe y HalieM
TPAaHCKPHUNTY, BEPOBATHO OM WX OWJIO BHILIE HETO PEAYKIMja CBUX APYTHX
BOKaJja 3ajeHo y3eB. Mmak, kaja je ped o JoMaliajuMa BOKAJICKUX PeayKIHja,
He Tpeba 3aHeMapuTH HU BOKan y. bpojuana noMmuHanuja penyKOBaHHX U
HACTpaM pPEIyKOBAaHHMX ) CBaKako je y oapeleHoj mMepu pe3yiTar jaBibama
BOKajla ¥ y MHOTMM KaTeropujama; oH, m3Mely ocranor, mcryma kao 1)
TEMAaTCKH BOKaJl Y CKOPO CBHM PaJHUM IJI. TMPUAEBHMA CBa TPU poja U 00a
Opoja (rmopen obiMKa ca UCTOPHJCKUM TEMATCKUM u, Ty CIajajy U MPaKTHYHO
CBU TJIArOJIM Ca W3BOPHUM TEMATCKHM *¢&. BOJUIA, KEJua, CTHIIA ce), 2)
TEMaTCKU BOKall y BEIUKOM Opojy MHPUHHUTHBA (M OBIE j€ BPJO CIWYHA
CUTYyallrja, C TUM IITO ce peduiekcH *¢€ uyBajy HEmTO 00Jbe HETO y PagHOM I
NpUIEBY: BOJBETH, JKEJBETH, alu: BW'TH); 3) cacTaBHU BOKall MHOTHUX
NPOAYKTHBHUX Cy(uKkca, HIp. -uya, -(o)nuya, -emuna, -ypuna (BaJbaHIA,
yunoOHua, kyherHa, 3emspypHa); 4) 3aBpIIHU BOKaJl CBUX MHGUHHUTUBA (K43aT,
otith); 5) 3aBpIIHM BOKan MHOTMX kiuTuka (c”, 6", M, T, 1", an" uta.). Cee
OBE KaTeropuje Mpy:ajy Hapo4yuTO MOTroAHE (OHETCKE YCIOBE 3a PEeryKIH]y
BOKaJla u: HeaKlleHToBaHy Mehycyrmacauuky nosunnjy (1, 2. u 3. kareropuja),
HEaKIeHTOBaHy (puHanHy no3uuujy (4. Kareropuja), HeakIeHTOBaHy (pUHAIHY
MO3UIIM]Y Y HEAKIIEHTOTCHUM peunMa (5. KaTeropuja).

a) Kana Bokan v HUje y NOTHYHOCTH €JIMJUPaH, HEroB KBAHTUTET (U
KBAJIUTET) Y IMOCTAKUEHATCKO] MO3MLIMJU M Y KIUTHKAMa YeCTO je H3pa3uTo
pelnyKoBaH: CIOMEHT', y >kanoct”, pan'o, Opar'ha, an" xaxem, HE 6" TO, y
jénuoj xyh", mya" onx mocrama, kuB'io, €ro T, HE Mope ONT" HAcAHOM,
ot'uuta, Mat"ja, 6orar"ja, mon"t, ¢ KOm"Ma.

06) Y MHOrmMm ciiy4ajeBUMa OBaj MPOIEC HJIe TOJUKO JAJICKO Ja ce
BOKaJI u eNuaupa, MOHEKaJ ocTaB/bajyhu cBoje TparoBe Ha MPETXOAHOM (WIIH,
pebhe, HapemHOM) CYTJaCHUKY — MallaTaJu30BaHOCT H(JTM) BOKATHOCT (WCTL.
2.1): 3a60paBu'™-He MOrY, BAGK M-NMAHE HA MaMET, MOria 0-BAEK, MPOTOBOPT,
MEH-TO HMHe, KEJUTa, BOJUIa, Hayd J1a, mpernopywia, npo-he, miigna, o miagoc'-
na mpiuam, ca mMa, OH-3-0mr30 HAc, TAak0 “-10hE, y3mubeMm, rO’Hy, Myc',
porem”.

8 Kako xox ucror nadopmMaropa Hanopeao cpeheMo u nmyH o6JMK BuIlE, MoxeMo pehu 1a je y
OBOM IpuMepy GoHeMa e paKyJITaTUBHA (TIOKPETHA).
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B) Bokanm u ce moceOHO decto emumupa 0Oe3 ocTaTKa TIpen
CaMOTJIACHUKOM Y CaHIXH]y, HAPOUYUTO TpeJ] APYTHMM BOKAJIOM u: W TKAT-U
MIECT-U CBE KWBO, pa’T-U HA JEAHOM, IUICCT-U EKJbaT-M CBAINTA, W JIY€M-U
NAMETH-U CBE, MEH-OCTaAN0, MCH-y TI4B", peh-u monpuyat, u po’Tesb-u Jjeua,
ja 6-0BO, ja 6-OHO, MO KBETOBOj CTPAH-U TOTOBO.

r) Jlekcuuke enu3Wje BOKaNa # TMPUMETHIA CMO Yy HEKOJIHKO
(bpeKBEHTHHUX JIeKceMa, KOje Ce y KPHhEeM JIMKY YIJIaBHOM KOPUCTE U HA 3HATHO
IIIPEM CPIICKOM je3MUKOM apeaiy: an’, HUT, KONKO, TONKO, uétpu, Tamijan.

2.1.1.4. Bokai o

a) Y mI1eX0BaYKOM TOBOPY IOCTOjU TEXKHba Ka J1eIa0ujai3aliji BoKaia
0 y TOCTaklleHaTcKoj mo3unuju. Kako cy W oOBJIe HEOomxoJHa JeTajbHHuja
eKCIIepUMEHTaIHa HUCIHUTHUBAaka OBOT THIA KBAJIMTATHBHE PEIyKIHje,
HAaBOJMMO CaMO HEKe O]l MPO3UPHHUJUX MpuMepa: WbHa°Ba, cd cB”€Ta’M, HE
Ma°pe, Onie® Mu € 100po, y cBOE cena’, ain ce TO CBE *KUB"1o° 1 mUATand’, cBE TO
M" cpyiuiens, Hapa®uto, HOOPS° M-AOhE, Hile ce HA TO TNEAANS°, cBE ce TO
pamna°.

6) Jlekcnuky enu3ujy BoKajla 0 y (DMHAJIHOM MOJOXajy OeleKumMo y
KpH0] 3aMeHNUYKO] (popmu cBik. OHa je HemTo (PPEeKBEHTHHU)A Y OAHOCY Ha IIyH
00JIMK CBAKO, KOJU C€ YIIaBHOM KOPHCTH Ha Kpajy (hoHEeTCKe CMHTarme (Ko u
CBAKO), 1a OM C€ OTKJIOHWO MOTEHIIMjaJIHU KOHCOHAHTCKH Ki1acTtep (CBAKO '-ce
BecCNil) WM MPWIMKOM MOCEOHOT uCTHIama. Hamopena ymorpeba kpahe u
nyxe GopMe oUTHKYje U BE3HUK He2(0) U pedity cdm (o), C TUM IITO C€ YHHU Ja
HEMa HapOYMTHUX TPABMIHOCTH y HUXOBO] JUCTpUOynHMju. Moxkemo
KOHCTAaTOBaTH Jla 3aBpIIHa (OHEMa o y CBa TpU clydyaja MMa KapakTep
(baxynTaTUBHOT, Tj. TOKPETHOT BOKaJa.

B) Jlekcnuka enu3rja BoKajga 0 y HHUIT]ATHOM TI0JI0KA]y OJUTHKY]e CBE
00JIMKe TMOKa3HUX 3aMEHMIA 32 KBAIUTET M KBAaHTHTET C KOPEHOM 06- U OH-,
Kao M ojaroBapajyhe 3aMeHWYKe NpuUJIOre 3a HAa4YWH, KOJMYMHY U IIpaBail
KpeTamwa: BaKil, HAKH, BOJIKI, HOJKM; BAKO, HAKO, BOJKO, HOJIKO, BAMO, HaMmo0.1°

r) AktyenHe (OHETCKe peayKiuje Bokaja o (MOTHyHE U JIeIUMHUYHE)
NPBEHCTBEHO C€ OJ[BUjajy y CaHIXW]y, M TO Hajupe y xujary, pehe Ha

® UnrepecanTHo je na cy y roopy MH(OpMATOpKe IyHa U MOJNypeayKoBaHa (opma anu, an”
Ouite 3HaTHO yemhe, U IPUTOM Cy HEpeTKO Ouile HarjamieHe, NoceOHO Kaja je TEMIIO ToBOpa
CIIOpHjH U KaJia Ce jaBJbajy nay3e u3Mel)y Be3HHKa U PeUEHHIIE KOjy YBOJIH.

10 Ananorujom npema oGIMIMMA Ca MHULMjATHUM H- J100MIIM cMO 1 Hobe < oHbe.
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KpajeBuMa (oHeTckmux dpasa: H-HAj A0 Wera, A3-HA MOja mjénall, m-ce Tiue
TOra, mrT-OH-TY Ajeu-rmajy, ak-ohe, mro-°H HEhe, jéaH-ABAEC KIIOMETapa,
Kak°®-caM, €T.

2.1.1.5. Bokan y

[Topen Bokana u, BOKAJ y je HAJIOMAIOKHUAJU NSTUMHYHUM U MOTITYHUM
penykiujamMa, U TO y CBakoM (DOHETCKOM OKpYKemYy: Ipell CYIJIACHUKOM,
JPyTUM BOKAJIOM, Ha Kpajy (POHETCKE CHHTarMe UT/.

a) KpaTkum HeakleHTOBaHM BOKaJl ), Ka0 M BOKaJl u, YECTO Ce
KBAaHTUTATUBHO (M KBAJMTAaTHUBHO) PEAyKyje, M TO HajIpe Ha Kpajy pedd, y
o0mmukuM Mopdemama: y 1y kyhY, y ap'rora, mor’, ko mro u jéc’, yumia-c’,
HeK y4€ mkox’, Ha cB”ér, Hanpex’je, mra ja MO apyrd, HE MOTY MAJBE Aa TO
npfuam, mra hY, k03¥ Mmory nomyct”.

06) OH ce, Takohe, HEPETKO M CACBUM EIUAMPA, NPU YEMY YIJIABHOM
npenaje 1a0ujaau30BaHOCT H(IM) BOKAITHOCT MPETXOAHOM CYTJIaCHHKY:
COMEHTH, KOMUIMJIKY, KOIUba, M3TUHJIA, U TAKO C-TH JAHU, Y TOME CBEM-BAEK,
M3MHIIE, y 3&MJB, 3aTO IUTO ¢-OH-JBYI" O] MOCTama, OpHHT", KpEHT, OH-TY
nje-muMajy, caMo MOT-KYyKar.

2.1.1.6. 3akJby4ak 0 BOKAJICKUM peAyKIHjama

HakoH 1mTO CMO onucany U KJIACU(PHUKOBAIN THIIOBE pelyKIfja CBUX
BOKaJla y NIEXOBAYKOM TOBOPY, OWJIO OM KOPHUCHO TaKCAaTUBHO W3JIBOJUTH
IJIaBHE 3aKJbyUKe Ha KOje Hac aHaJIM3upaHa rpaha HaBOH.

a) Boxkancke penykuuje —TNpeACTaBiba)y  CEUUPUUHY — TPTY
XepLeroBayKO-KpajUIIKUX roBOpa, a Mel)y BUMa U IIeXOBAuKOr. Y MUTalmy je
HezjocnenaH M kuB (oHercku mnpouec. Ctora He Tpeba MOBIAYUTH OIITPY
rpanuiy Mely pa3jIMuuTHM CTENeHMMa peayKuuja, Beh uX je ymyTHHje
ocMaTpaTH Kao pas3MyuTe JoMeTe Ha HcToj ckand. OBo moTBphyje
YUIbEHUIIA J1a C€ jeJaH BOKAJ y jeIHOj UCTO] JIEKCEMHU YeCTO MOKe 3a0eTIeKUTH
y TIYHOM, TIOJYPEIyKOBAaHOM M IOTITYHO PEIYyKOBAaHOM BHIY, U TO KOJ HCTOT
uHpopmaropa.

6) DoHerckUM peayKIUjama, ACIMMHUYHUM U TOTIYHHM, Hajupe
MOJUIeXKY BHCOKHM BOKAllM, M TO MPBEHCTBEHO U, a 3aTHUM M ); OCTaJld BOKAJIU
3HaTHO ce pele KBAaHTUTATUBHO PEAyKYy]y WU €IUIUpajy, a aKo TaKBH

1 Tlokasne 3aMeHuIE 3@ MIEHTHTET UMajy W aHAJIOLIKY TIOJPIIKY y TOPEONMCAHUM MOKa3HUM
3aMEHUIIaMa 3a KBAJIUTET.
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IPUMEPHU U MIOCTOj€, OHU Cy YIJIABHOM PAcIpOCTPAEHU U Ha IIUPEM CPIICKOM
JE3WYKOM IPOCTOPY (T3B. JIEGKCUUKE UM UCTOPH]CKE EIIN3H]e).

B) Kako je 3a [ujasieKkToJIOmMIKAa  HCIHUTHBamka  TEHEPaITHO
KapaKTePUCTUYaH JIECKPUITUBUCTHYKU, a Y Mam0] MEpU EKCIUIaHATOPHU
HOCTYIIAK, MOPEKJIO BOKAJICKUX PeryKIHja OCTajo je Y HAIlloj CPEeAMHU U3BaH
nyOJper HaydHOT MHTEpecoBama. Hamme, 3a XeplLeroBauko-KpajHIlIke roBope
KapaKTepUCTUYHA j€ HapoyuTa KpaTkoha IOCTAaKIEHAaTCKOr ciora (B.
Sredojevi¢, 2020). OBa nHXEepeHTHA 0COOEHOCT JaTUX rOBOpa y CKIIAAy je ca
(dheHOMEHOM BOKAJICKUX peaykija. OTBOpeHNM, Takole, ocTaje muTame 3aIiTo
ce Hajuemhe peayKyjy Oail BUCOKH BOKAJH U, V, @ IPeOcTalia TP MHOTO pele.
CMaTpaMO J1a je OBaKBO CTame€ IPOY3POKOBAHO CHHEPIMjOM pPa3IUYUTHX
dakropa: 1) Bokamu u, y WMajy H3paKEHE M TPEMNO3HATIBUBE aKyCTUYKE
napamMeTpe — u BpJIO JIAKO CYCEJIHOM CYIVIACHHKY NPEHOCH MaJIaTalHOCT, a )
nabujamHoCT; 2) BOKAIU U, y CYy 3aTBOPEHH, IITO 3HAYM Ja j€ BWIMIHH yrao
IPUIMKOM HBUXOBOT M3r0BOPA OMITPHUjHU Y OJHOCY Ha Jpyre BOKaje, a je3UK ce
Ha BEPTUKAJIHOj OCH HaJlla3W JI0CTa BHCOKO; TI0 OBOME Cy OHH OJHUCKH
CyIJIACHMILIMMA, 4Mja je apTUKyJaluja [0 IpaBUIy 3aTBOpPEHa 300T KOHTaKTa
apTHKYJIaTOPA; TaKBa CYTJIACHUYKO-CaMOTTACHUYKA W3rOBOpHA
KOMILJIEMEHTapHOCT, Oyayhu 51a He MoYMBa Ha TJIACOBHO] OMO3MLIMjU (YII. C
HAueJIOM MaKCHMAaJHOT KOHTpacTa OCTBAapEHUM Y MpHMEpHMa THIA MaMd,
6aba w cn. [Jakobson, 1941: 68]), omoryhyje nexepHujy apTHKyIaLHjy, IITO y
KpajlbeM CIy4yajy BOJAM Ka BOKAJICKHM pelayKlujama; 3) BOKadd U, } 4YECTO
UCTyNaj)y y (YHKLUHUJU TpaMaTHUKHUX (HEJIEKCHUYKHX) Mopdema (MU Yy OKBUPY
BUX), 07 KOJUX HEKE HEeMajy MPaKTUYHO HUKAKBY PEJIEBAaHTHY I'paMaTHUKy
BPEIHOCT (HIp. TEMATCKU BOKAJH, -U y CKJIONY MH(QUHUTUBHOI HACTaBKa), a
HEKEe M MHauye IOCTajy jaCHE U3 IIMpEr Je3UYKOr M BaHj€3MYKOI KOHTEKCTa
(aKy3aTHUBHO -, IPE3EHTCKO -y, UMIIEPATUBHO - UT/.).

r) Bokainicke penykmuje octaBbajy OpOjHE TOCIEAUIE Ha HETIOCPETHO
(doHeTCKO OKpyKeme: 1) HOocHOLM cjora IOCTajy COHAHTH, Na YaK M HEKH
KOHCOHAHTH; 2) peAyKOBaHH BOKAJ YECTO Tpe/aje CEeKYHIApHY apTUKYJIAIH]y
IOPETXOJHOM CYIJAacHUKY; 3) Kako ce uCHaJameM BOKaja CTBapajy
CyTJIaCHHYKE TpyTie (M TO IMMOHEKa ,, HeIPHpoIHe 3a Haml je3uk” [Cumuh, 1978:
51]), moxe nohu A0 CyriiacCHUUKUX anTepHaiuja (Hop. Takd “-a0he); 4) kako
aKIeHaT ocCTajeé WCTH, a CJIOTOBHA CTPYKTypa C€ Mema, MO0jaBJbyjy ce
NOjeITMHAYHU TIPUMEPH ca TUCTPUOYIIMjOM aKIEHTa Koja je 32 TOBOpE OBOT
TUTIa ©Ha4Ye HenmpupoaHa (B. 2.1.3).

n) Unak, Bokancke penykiuje (Oapem 3acan) He yTudyy OWUTHHjEe Ha
oJlHOCe y (DOHOJIOIIKOM cUCTeMY. Mako ce caMOIIacHUIM YeCcTO PEnyKyjy,
,»T[ICHXMUKa MaTpuLa‘“ peayKoBaHOI Tjaca y HajBehem Opojy ciyuajeBa joun
YBEK MOCTOjU ¥ cBecTH roBopHHKA (B. Cumuh, 1978: 50).
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2.1.2. KoHTpakiuje BOKAJICKUX Ipyna

a) Y pamHOM TJI. IPUIEBY TOTOBO JOCIENHO CE jaBiba -ao > -0:*2 MOTd,
noOMOorod, OMOrd, I&XK0, TYKO, HAUIIO, MO0, MOKAjO ce, BAJhO; alli: MMAo.

06) Kontpaxyje ce 3aBpmHa rpyma -ao y HOM. jI. WUMEHHIIA ca
duHATHUM -0 < -7: TOCO, 1éTO, KOTO. Jl0 KOHTpaKIMje OBE IpyIe HE JOJa3H Y
BOK. j1I. uMeHuna x. p. Il Bpcre: cHao.

B) Jlekcema xao jaBba ce y cienchum oOmummma: ko (derrhw,
HEHarjaiieH) u kao (pehu, yrmaBHOM HariaiieH).

r) Konrpaxyje ce rpyma -ae- y OpojeBHMa Jpyre IECEeTHIC: jeJaHEC,
JIBAHEC, TPUHEC, YETPHEC, NIETHEC UT/I.

1) Y pagHOM TJ. IPUJIEBY KOHTpaxyje ce HeHarIaleHa 3aBpIiHa Tpyma
-eo: 0BO, MOY0, y30.

) Caxxumajy ce NMpHUACBH ca HEAKICHTOBAaHWM (PHHATHUM -eo: 100,
BECO.

e) Bokan e, kKoju ce caMOCTaTHO KOPUCTH Kao €HKJI. o0imK 3. 1. ja.
ryiaroja jecam, y CaHAXH]y C€ YeCTO aCUMHUIIyje MpeMa MPeTX0JHOM BOKaly, a
MOTOM J0JIa3H JI0 KOHTpPaKIKje: 3aTd mTo Ovia, OHA Owia, Her mTO OO, Hie
mTd MOE.

k) Peu rpodTa jenuHm je 3a0eiexeH MpUMEpP y KOjeM je, HaKOH
UCIIaJlathba MHTEPBOKAITHOT X, KOHTPaXOBaHa MeJIjaJIHa HarJIallleHa Tpyma -eo-.

3) 'pyna -uo Hajuemrhe ce He KOHTpaxyje y paaHoOM IJ1. npuaeBy. Unak,
peTKe MpUMepe CaKuMamka OBe IpyIie MPOHAIA3UMO Yy TJ1arojimMa ca KOpeHoM -
M*en-: 3aM"€HO, TPOM“EHO.

u) He caxuma ce rpyna -uu (< -uju) y KOMIapaTuBy W CyIepiiaTHBY:
BECCINA, HAJpaIOCHU.

j) I'pyna -yo caxuma ce y pagHoM TJ1. IPUIEBY Taroia ca cy(Gukcom -
Hy-: IOTUHO, CKMUHO, TYHO, TYPHO.

2.1.3. AKIIEHATCKH CHCTEM

Byayhu  HOBOIITOKaBCKOr  THMNa,  I[IEXOBAaYKM  TOBOpP  HUMa
YEeTBOPOAKIIeHaTCKH  cucTeM. Opcrtynmama o0 yoOWYajeHHX TpaBuiia
nucTpuOylrje akieHaTa CBOJIE Ce€ Ha IOjeJMHadHe cllydajeBe, Koje hemo
00jaCHUTH Y HACTaBKy paja.

a) IlocrakueHaTcke Ay)XKMHE Cy OYyBaHe Yy BeJHKo] MepH. Mmak,
OCJIeKUMO M HEKOJIMKO TpUMepa HHUXOBOT cKpahuBama, Koje je Hajuemrhe

12 Kana je akiieHTOBaH, BOKAJl @ CE, HAPABHO, HE TYOH: a0, 3HA0.
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Y3pOKOBAHO Op3UM TEMIIOM TOBOpa, MOHABJbAkbMMa WM MOCTOjambeM IYyTHX
CJIOrOBa y HEMOCPEAHO] OMU3MHU: KAKO-€, TAKO-e, MOpalll, Ja MpOXiBe-I1“€ro,
na He OJ1ajy-Kao, mpidam, CrioM"beM-Ta.

0) ['yOmeme nyKuMHA cTagHa je OCOOWHA TMOjeMHUX TJIaroJICKUX
3aBpIlIETaKa; TaKO j& MPE3EHTCKO je YBEK KpaTKo: Hampenr’je, uayje, mieM, oue,
ciieM (y moCleilba TPU MpUMepa j je Hcrano Mely BOKaInMa MpeIber peaa).

I'naromu | Bpcre (THma mpecmu) jaBibajy ce W ca Ay)KMHaMa Ha
NPE3eHTCKUM HACTaBIMMa KOjU NOYHIbY BOKAJIOM e, alli U 0€3 BbUX; OBO JIPYTrO
KapakTEepUCTUYHO je 3a TJlarojie ca JAyroy3jiasHUM akKIEHTOM Yy IMpe3eHTY
(Tpécem, kpane, nace).

B) 300r 4ecTUX BOKAJICKHUX €lIM3Hja MOXKE C€ JIECUTH Aa IUCTpUOyluja
aKIeHara He OJroBapa HOBOIITOKAaBCKUM IPO30AM]CKHM 3aKOHHUTOCTHMA, a
CaMHUM TUM HH KIWKEBHOjE3WYKOj HOpMU: pa™T, peh, Héh-T0, MOT-KyKaT u CI.
Wnak, jeqHOCIOXKHA CTPYKTypa OBUX PEUH JOOHjeHa je HeperyJIapHOM KHUBOM
donerckoM TeHAeHIMjoM. MICTO ce Tako MOTy 4yTH U JBOCIOKHE BapHjaHTe,
ca JCTUMHYHUM peayKiujaMa win 6e3 mux: pa*t", mory uta. To HaM ykasyje
Jla je CBECT O MOJHCHIA0MYKO] CTPYKTYpH OBAaKBHUX JIEKCEMa U J1aJbe UBpPCTa U
[I0CTOjaHa, T€ Jla C€ MOHEKAa]l 3Ha4ajHO pasiuKyje OJ MOojeIMHAYHUX TOBOPHUX
peanuszanuja. Ako 6M ce y J1ajbo] MEPCHEeKTHBH Ta CBECT 3aTpiia, a U3BOPHE
BULIECIIO’)KHE BapHjaHTE CacBUM MHIIYe3/le, TO OM 3HAYajHUje W3MEHMIIO
nocrojehe oHOCE Y aKIEHATCKOM, alld ¥ (DOHOIOMIKOM (11a ¥ MOP(HOIOIIKOM)
cucremy yommre. Mnak, Kako ce TakaB paJuKaliaH pe3 TPEHyTHO HE Hasupe,
OBAaKBH TpPHUMEPH 3acaj MpeJCTaBbajy TEK 3aHUMIbUBE M3Yy3€TKE KOjU ce
MIOBPEMEHO jaBJbajy TOKOM CIIOHTAaHOT TOBOPHOT TIpOIIEca.

Kao u y npyrum roBopuma, U OBj€ ce€ y MOjeAMHUM peuuMa CHIJIa3HU
aKIIEHTH Be3yjy 3a YHYTpallllhe WIH Kpajie ciorose: Jyrociasuja, 1aBado.

r) Y IIexXxoBaykoM rOBOpPY MPWIMYHO j€ PAacCHpOCTPamEHO U CTapo U
HOBO TMPEHOINICHE aKIeHTa Ha MPOKIWUTUKY: HE 3HAM, Y Ty kyh’, HA myT, HE
rieaam, He ¢ara, oko khe, y ap’rora, HE 1a; HU Ipe3e 1ITa, HA MaMET, HE OJIEM,
W IaH MU € 1aHac, U Jajbe, ¥ Tpa.

VY CBOjCTBY KIMTHKAa MOTY HCTyHNaTH M TOjeIMHE IMYHO3HAYHE DPEUH:
NIBA-TPi1, Me-EC, T00PO JTPO.

2.1.4. Pedurexcu jara

[[TexoBauku TOBOp HAYETHO OJIMKYj€ JETHOCIIOXHA jeKaBCKa 3aMEHa
jaTa, a criopaAnyHo ce cpehy ¥ MojelMHN UKaBU3MH U €KaBU3MH.

a) [lox myrocuma3sHuUM akIeHTOM jaT ce Hajuenthe pediekTyje kao “€:
n%en, n“€n, cs”er, cuér. Mmak, Gene:xuMo ¥ MojeuHe MPUMEPE TBOCIOKHOT
pedekca ie€: mpue, TBUE.
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6) Ilom nyroys3mazHuM akIeHTOM jaT ce peduiektyje kao “¢é: m“ére,
'éno, n*ény, M*émajy, mo cu*éry, Bp*énHu.
B) Ilox HeakieHTOBaHOM AY)KHHOM jaT ce peduiekTyje Kao “€. ymp“e

(aop.), mpén”en, mOou"€TM (jaT je OBAE IMOCTA0 CEKYHIAPHUM IYKEHEM O]l
*donesti).

r) Kparko jar ce peduekryje kao je (y3 joroBame naeHTana): héna,
Jpemie, a0Jbe, KOJbEHO, BjEpa, CJECTH, y3 HEKOJIMKO MO3HATHX H3y3eTaka: 1)
KpaTKO jaT Jaje e Kaja My IPETXOJie JBa CYIJIaCHUKA OJ KOJUX j& IPYTH p
(Tp€6a, mpenwa), y MojeIuHuM JIeKceMaMa 4aK U caMo I0ociie COHaHTa p (pena,
rope), a TIOHET/Ie U BaH Be3e ca macoM p (HEKOo, HEMTO, Y0eK); 2) KpaTko jaT
naje u mpen j, o < u, na u s (TpiaT, BeCCNNi, Hile; BOJIUO, JKEJIHO0; ONIbeIKa,
HEAMIbA, TIOHSAMIbAK); 3) ¥ HA MECTy jara jaBjba C€ W Y BEIUKOM OpOjy T3B.
MopdonomKux HKaBu3ama (y pagHOM TJ. MPHUAECBY CKOPO YBEK: Cjeauia,
KEnmwia, TOpwiIa; y MHOUHUTHBY TaK HEIOCIEIHO: CjeIUTH, >KUBUTH, aJH:
KEJBETH, BOJBETH; Y CBUM OOJHIIMMA OJPUYHOr TMPE3EHTa IJaroiia jecam, C
U3y3eTKOM 3. JI. jI., TA€ je u JA0OHjeHO (DOHETCKUM ITyTeM: HUCaM, HUCH; Y
OyHUM OOJHMIIMMA 3aMEHUIa TUNa MEHU, TEOU UTH.); 4) OeleUMO U HEKe
JIEKCUYKE MKaBU3Me: NHJ, cukupa. [loTmopy oBuM obOimiMa BEpOBATHO je€,
u3mel)y ocTanmor, Mpykao KOHTAKT Ca HWKABCKUM CTaHOBHHILITBOM (HCIIL.
Hparuuesuh, 1996: 186).

n) Y UHCTp. jA. M. p., T€H. MH. U Yy AAaT.—MHCTP.—JIOK. MH. MPUAEBCKO-
3aMEHHUYKE TPOMEHE YECTH Cy M HACTaBIIM Ca JIBOCIOXKHHUM e, TTIOPEe]] OHUX ca
u: npyritem, cBoiieM, Tyhitem; npyriie, cBoite, cOOHIe.

[Mutame pedrnekcamnuje jaTa BeoMa je CIOKEHO M JaCHO je Ja ce
MOTIyHAa CITMKa HE MOXKE JOOUTH MHTEPBjyHCAEM jeIHOT WH(OpMATOpa, TUM
Ipe MITO Ce 10 OBOM MHUTAaly M Y TOBOPY TOjeAMHAIA OTaXKa]y HEIOCIEIHOCTH
u ny0netHu peduiekcu. OBJie je AaTO MUTamke, CaryiacHO IpeaBuleHOM oOuMy
pana, oopaheHo y rimaBHUM IpTama.

2.2. Konconantuzam

CyriacHUYKH CHUCTEM IIEXOBAaYKOI TOBOpA HE OJCTYyNa 3HA4ajHO OJl
KibMKeBHOje3nuke HopMe. Ctora he y HapeqHUM morjaBjbuMa OUTH YKpaTKo
oOpahleHu caMO OHHM TIJIACOBM YHja je apTHUKyJalyja Mame WIM BUIIE
HecTaOuITHA.

2.2.1.Tnacx

VYcnen merose apTUKYIALMOHO-aKyCTHYKE HEU3Pa3UTOCTH, Kao H
HEOCTaTKa CUCTEMCKE IMOTIOpEe Y BUAY OAroBapajyher 3By4HOI Napmaka, y
IIEXOBAYKOM T'OBOPY IJIaca X HAueIHO HEMa, U TO HApOUUTO y TOBOPY CTapHjer
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U HEoOpa30BaHOI CTAHOBHMINTBA. Y TOBOPY MH(POPMATOPKE HHUCMO 3ara3wiiin
HUjelaH IpuMep y KojeM ce oBaj riac ouyBao. OH ce Hajuemhe ryOu 0Oe3
3aMEHE y WHHIM]AIHO] M (DUHAIHO] MO3MWIUjH, JOK CE y XHjaTy ITOHEKa
WHTEPIIOIHMPA TTOTYBOKAJ @ WUJIH .

a) ['mac x ucnao je y cienehum nekcemama: Kpy, 0710, cupOMa, CHAa,
cHAo, MOWie, cOOHTie, mioBH, héna, 61ajy, Ohe, u (< ux), aspHa, Oa, pacT, OB,
rpa, J1aaHo, pana, [LICOBuH.

0) YV cnenehum mpumeprMa riiac x je Ucrmao, a yMeCcTo ’bera pa3BHuo ce
XHUJaTCKH TJ1ac 8 WM j: Tpodja, mpoOMaja, CyB, TIIyB, Oy310BaH.

B) Hucmo 3abenexxuiu cimydajeBe CYNCTUTYIH]E IJ1aca X HEKUM JPYTUM
IJIACOM CIIMYHHMX apTUKYJIAI[MOHO-aKyCTUYKUX KapaKTepUCTHKA (UCI. HIIP.
3aMeHy riacom x y: Jemmh 1976: 136), maga To He 3Ha4M 2 HE MOCTOje.

2.2.2.T'nacj

Onuc pa3nMuuTUX HUBOA apTHUKYyJaluje riaca j y obahkom rosopy,
koju je nao M. Cumuh (1978), moronan je u 3a mpenu3aH OMUC U3TOBOPHUX
BapHujalija OBOI COHAHTA y HIEXOBAYKOM TOBOPY, @ BEPOBATHO M Ha IIHPEM
XepLeroBayKo-KpajuIIkoM apeasry. Mu hemMo ce MOCIYy)XUTH MOMEHYTOM
KJacuguKkannjom, Hapoaehu BiracTuTe npuMepe.

a) 'mac j no6po ce uyBa y cnenehum kareropujama: 1) Ha MO4YeTKy pedn
(jenHo, ja, j&no); 2) uzmely camormacHuKa 3aamer u(JIM) cpeamer peaa (nmajy,
npoja, MOjy); 3) usmely Bokana e u y (kpéjy); 5) usmehy Bokana y u e (uyje,
Harpeayje); 6) ucupen cyriacHuka (MOKOjHH, MAjin); 6) u3a CBUX CyrjacHUKA
OCHM TNIpelbOHeNYaHux (Bjepa, IjeBaTH, cjecTu).

6) M. Cumuh y npBy rpyny yOpaja v no3uiujy usa npeambOoHemIaHux
cyriacHuka (ucm. opyx“e). Kako TakBM TJIaCOBHM CIOj€BH MPUIHKOM
M3TOBOpa YECTO 3aXTeBajy MOJAaTHY HANpPETHYTOCT TOBOPHOT amapara (300r
Op30r CYKIIECHBHOT M3/M3ama je3UKa OJI HErOBOT AMMKAIHOT JI0 J0P3aJTHOT
Jiena), j ce 'y TaKBUM peuuMa y CIIOHTaHOM TOBOPY MPHOIMKaBa HECIIOTOBHOM
u, Te OBaKBe MPUMEpE U3/1BajaMo y MMOCEOHY TPYITy.

B) OcuM Tora, HETMOTIYHY apTHKYJANHjy Triac j uMa 1) y cacraBy
peduekca ayror jata (mocn“€, Bp“émnnu, cB”€r), 2) Ha Kpajy peuu (Mo¥, TBOY,
ta?), 3) y rpynama eja u ejo (kpé“a), 4) y rpymu eje (kpé“e).

B) I'mac j rybu ce y cnenehum cimyuajeBuma: 1) y mehyBokanckom
MoJIOXKajy, Kajga je Oapem jemaH oa THX Bokama u (KO#W, CBOWEM, KpHY,
BeceNuii); 2) Ha Kpajy peuun u3a u (1mom, 3ani); 3) y TJIacOBHUM Ipynama oje,
aje (MOe, kOe, BAEK, HACTHOM).

r) CekyHaapHo j Oenexumo y MajoM O6pojy npumepa: jone(T), Tyj.
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2.2.3.Taac ¢

a) ['mac ¢ Hema cacBuM ctabuiHy aptukyiandjy. OH ce y MmojeJuHuM
pednma CyrncTUTYHIIIE TJIaCOM g: JEBTIH, BdjlIa, BYpyHa, TpEBUTH, TpUBYH.

0) benexxumo u mpumepe y kojuma ce ¢ uyBa: dpemep, ¢papda, daama.

B) Kada u kaBa kopucre ce Hanmopeao U NpeaCcTaBibajy nap GOHETCKUX
nyorera.

r) Y nojeiMHauHUM MPUMEpPHMa MOXE C€ YyTH TJac ¢h KOjU je MOCTao
Ha gomaheM Tepeny of rpymne x6: pana, mohaautu, patatu, ypaTuTH.

2.2.4.Tnace

a) [TomyBokan ¢ yrmaBHOM MMa cTaOWIHY apTHKynanujy. U3yszerak Ou
MOTJI€ TPEACTABIbATH TOjeIMHE JICKCEME Yy KOjUMa Ce 6 Halla3h y TO3HIHjH
u3Mel)y Ba Bokalsia o]l KOjux je mpBH o: 0°a, ro*eza, 4Oek.

2.3. 3akJby4He HanoMeHe 0 (pOHOJIOIIKOM CHCTEMY

Ha ¢onerckoM u ¢ononomkom HuBoy rosop lllexoBana y riaBHUM
1pTama oJUTuKy]jy cienehe ocoonHe.

a) Boxkancku cucreM umHM yoOuuajeHH (DOHOJOIIKM HMHBEHTap (IeT
KJIACHYHHUX BOKAaJla M CIOTOTBOPHH COHAHT p). Mmak, y CHOHTaHOM TOBOPHOM
npoiiecy, 300r 4eCTUX BOKAJICKUX PEAyKLHja, BOKAIHOCT C€ Y BEIHKO] MEpU
I[PIIM ¥ O CYTJIACHUKA.

6) Yecto ce jaBibajy peIyKLHje BUCOKMX CaMOIJIACHUKA, Kao U
BoKasicke KoHTpakuuje. C TUM y Be3u, uzberasa ce xujar.

B) AKIIEHAaTCKH CHCTEM je HOBOILITOKAaBCKH, Ca YECTUM IMPEHOLICHEM
aKIEHTa Ha MPOKIUTHKY.

r) Pednekcanuja jara HauelnHo je jekaBCKa M jeHOCIOXKHA. JaBibajy ce
OpojHU (HDOHETCKM €KaBM3MHU M WMKABU3MH, aJIU U BEJIUKH Opoj Mopdoromkux
MKaBu3aMa (HApOYUTO y PaJHOM TIJI. MPHUAEBY), KA0 U HEKOJIUKO JIEKCHUKHUX
uKaBu3aMa. HemTo wW3pakeHWjH WMKABCKM KapakTep MIEXOBAYKOT TOBOpa
ynyhyje Ha KOHTaKTe ca UKaBCKUM CTaHOBHUIITBOM.

n) CyrimacHHYKH CHCTEM YIJIaBHOM OJIrOBapa CTamy Y KHbMKEBHOM
Je3WKy, a CcBa OJCTyMNama OJJIMKY]y W Jpyre kpajumike roope. ®oHema x je
TOTOBO HWITYe3J1a, JOK TJIac j UMa HeCTaOWIIHY apTHKYJIAlHjy, HapouuTo mehy
BOKaJIMMa MpPEImher pena. ANPOKCUMAHT 6 pEeJaTUBHO je CTa0uiaH, JOK ce
(GpuKaTUB ¢ MOHEKA]] YyBa, a IOHEKa CYIICTUTYHILE IPYTUM IJIacCOBUMA.

[TorpeOHa cy nomaTHa MCIUTHBAama U OOraTHjU KOPIyC Kako Ou ommc
(OHOJIOMIKOT CHUCTEeMa y IIEJIMHHM, Ka0 U CBHX (DOHETCKHX Bapujammja, Ouo
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NOTHYHH]U (KCII. HIOP. BOKAJICKE CYICTUTYLIH]E€ TUIA jecom, npoyoaj, Huxa‘o,
¢uHamHO 00€e3ByUaBam-e y MpUMEpUMa MOy T epam UTAH.).

2.4. I3 cuHTaKCUH4Ke MpodiaeMaTuke: 0e31H4YHU Nepdekart y
NpUNOBEAAKY

Kako je kOHCTaTOBaHO y JIMTEpaTypH, U3pa3uta ynorpeda Oe3Iu4HOT
nepdexkra |y TpHUNOBEAamy jeAHA je  OJ  MapKaHTHHX  OCOOMHA
3amaIHO00CAaHCKUX HjeKaBCKuX roopa (B. Hmp. Ilerpouh, 1973: 152-153;
Hemmh, 1976: 303; dparugesuh, 1986: 194; I{ykyt, 2021: 129-130). Cnuune
IpUMepe NPOHATIA3UMO U Y ILIEXOBAaYKOM FOBOPY.

MehyTum, KOIHMKO je Hama TMO3HATO, HCTPAKUBAUN CE HUCY JCTaJbHU]je
0aBWIN CIy4yajeBUMa Y KOjUMa je OBaKaB BUJ JeareHTHUBU3alMje Moryh, kao HU
TUIOJIOTH3AIMjOM TIpUMepa M HUXOBHUM CEMaHTHUYKUM yTeMelbemeM. Ctora
hemo mokymaru, cinyxehu ce mocrynHom rpahjom (comctBeHoM u TyhoMm — B.
W3HAJ), a HaClamajyhn ce Ha TEOPHjCKEe MOCTABKE KOTHUTHBHE JIMHTBHCTHKE
(mpema Klikovac, 2004), na yrpy0o ompTaMo 3HAYEHCKY MPEKXY OE3THYHOT
nepdekTa y npunoBeamy y ToBopuMa 3anaane bocHe.

Haxanoct, mpuMepu U3 rOpeHaBEACHUX MOHOrpaduja yriaBHOM CY
JIaTH ca MPWJINYHO YCKUM KOHTEKCTOM, Te hemo y 003up y3umaru camo OHe
cllyyajeBe uMja je CEMaHTHYKa pernpe3eHTalrja MoTIyHO jacHa.

Pasmorpena rpaha HamM [1aje moBoja Jga HM3JBOJUMO TpU TIJIaBHA
CeMaHTHUKa JOMeHa 6e3/IMYHOT nepdekTa y IpHroBeaamy:

1) panwa Koja ce MPUIHUCYje KOJEKTHBHOM BpIIMOLY, Tj. BEITUKOM
Opojy nuua (rajeuue uwino 2010 u 6oco; Hocuno u eahe ojene; onoa maj bapym
HOCUTIO ) PO2Y; C8€ PYUHO KOCUIO);

2) paagma KOjOM ce O3HayaBa CIIOHTaHa MPOMEHA ICUXHYKOT WU
bu3nUKOr cTama nojeauHna (xkao jy je sabonno; casnradano 2a [’ymopuo ce’l);

3) paama Koja ce MPUMUCYje HEMO3HATOM (OJIH. MPUKPUBEHOM) HIU
HEBOKHOM BPIIHOIY (Josbe y wymy Hac je bayuno; 3axiano 2a y Bapama; u
oHOa ru youno, ohepano u moza opama; 2o8ope 0a 2a e OmMpoO8aI0; OMBOPULO
me paoue 3aopyze).

Haxiie, Oe3nuyHu mnepdexaT y NpPUIIOBEJamy Yy OBUM TOBOpUMA
MOKpHUBA HEKOJMKO OONMYKM JAU(epeHIUpaHuX pealn3aluja y KiUKEBHOM
jesuky. Hajmpe, oH ce jaBjba y OKBHUPY JACAareHTUBHHUX, Tj. OOE3IMUEHHX
KOHCTPYKITH]ja, U TO HEepeTKo 0e3 pednekcuBHe peure (1. ctaBka). Tama ucry

13 Kako Ge3nMuHM IJIaroid 3a o3HauaBame aTMoc(epcKuX I0jaBa He HOIpasyMeBajy Apyre
y4ecHHKe — areHca u(Jid) TPIHUOLA, IOXHMBJbaBaya U CJ., MPEHJIOKEHA KiIacHu]uKaiuja He
o0yxBaTa JaTh CEMAaHTHYKH IOMCH.
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panmy o0aBjba MHOILITBO 3aceOHUX JIMIA, alld HE 3ajelHo, Beh He3aBHUCHO
jemHo o Ipyror. 3aTuM, OBaj OOJIMK MOXE ce ynoTpebJbaBaTh M y CBOjOj
TUIIMYHO], CTaTHBHO] BPEIHOCTH, KOja MOJpa3yMeBa HEKOHTPOJIMCAHY
OPOMEHY TCHUXUYKOT MM (U3WYKOT CTamba YYEeCHHKAa KOjU je HCKa3zaH
JoruukuM cyOjektoMm (2. craBka). [Ipm Tome, eKcCIuMKanMja rpamMaTHYKOT
cyOjekra (Hmp. momMohy eKCIUIETUBHE 3aMEHHUIIC Hewuinmo) Mame je yoOudajeHa
HEr0 Yy KHIbIDKEBHOM je3uKy. Hamocnerky, Oesnuunu mnepdekar ce Moxke
yHoTpeOsbaBaTH M y BPEAHOCTH MAPTUIMIICKOT MacuBa 0e3 MCKa3aHOT areHca
(3. craBka). Y ToM cny4dajy (okyc je Ha camoj palmH, TOK C€ BpIIUJaI]
npeMernra y Apyrd 1uaH. Takohe, MHIMKATHBHO je Ja ce OBakBa ymnoTpeda
0o0MYHO Be3yje 3a HEKaKBe M3HEHAJHE M HACWIHE CHUTyallje Koje morabajy
TPIHOIIa MUMO EETOBE BOJbE, CTHXU]jCKH. OBO 3ama)kamke 3HAYajHO je& 3aTO IITO
ce BHUME yKa3zyje Ha MPEeTXOJHO (Ipyro) 3Hauelke Kao Ha TMOTEHIUjaTHH
MeTaOpUIKH HMHAYKTOP JAaTOr CEMAaHTUYKOT JIOMEHA: IOCMaTpaHa Yy TOM
KJby4y, KOHIIENITyallHa TPOjeKIIMja Hacllamkalla OM ce Ha TYOMTaK KOHTpOJIC U
TPIUBCHE KA0 3ajeJTHUYKE KOMIIOHECHTE JBejy peanu3amnuja (oe3nmuna Gopma u
WHaYe je MOrojHa 3a MCKa3WBame OBAKBHX 3Havyewa — B. Wierzbicka, 1992:
398-430). Ocum TOTa, NONATHY IOTIOPY OOE3THYaBamy MOXKE MPYKUTH U
Taly, Koju ce oryefa y uzberaBamwy JUPEKTHE HOMHUHALHU]E, Tj. ,,lIpU3HBama‘’
HETOXKEJbHUX aKTepa MpemMa KOojuMa rOBOpPHUK oceha HeraTHBaH eMOIMOHAIHU
Ha00j (CTpax, MpXibY UTI.).

3. 3ak/pyuak

Kao mro cMO W oOdYeKHWBalM, IIEXOBAYKH TOBOpP C€ CYIITHHCKH HE
pa3iuKyje on apyrux 3amagHoOocaHckux roBopa (ucm. Ilerposuh, 1973;
Hemwh, 1976; HparuueBuh, 1996; Llykyt, 2017; Lykyt, 2021). Ilpemaa ce
NOTEHLIMjaJTHO Ha3upy IMOjeuHauHe crneurduyHe LpTe OBOr HIMOMA, 3a
Openu3Huje yTBphUBame MUXOBUX pa3Mepa, Kao W TpaHUIla U IpaBala
IbUXOBOT MPOCTUPama MOTpedHa je 3HaTHO Ooratuja rpaha u mupa TEpPeHCKa
ucnutuBama. Kako je apeanr oko Mpkowmuh I'pama nocan yriaBHOM
3a00MIIaXeH y JUjalIeKaTCKUM HCTpakuBambHUMa, y OyayhHOCTH OM HECYMEHBO
OMJI0 3HAYaJHO JIeTaJbHU]E OMUCATH OCOOMHE OBE TOBOPHE 30HE.
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Marus HemoBnu

rOBOP JEPEBHU HIEXOBI U
(ONMCAHUE ®OHOJOTIMYECKOW CUCTEMBI
N OJHA CUHTAKCHYECKASA OCOBEHHOCTD)

Pe3tome: B »aToif paboTe ommcaHa QoOHOJOTHYECKas CHUCTeMa TOBOpa JEPEBHU
[lexoBuu B Pecny6imke CepOckoil (C aKIEHTOM Ha CHCTEME IJIACHBIX), a TAKKE W OJHA
CHHTAKCHUYeCKas OCOOCHHOCTh O3TOTO TOBOpa — ymorpebieHwe Oe3nuuHoro mnepdekTa B
MOBECTBOBaHWH. Tak Kak MJaHHBIA TOBOp JO CHX IIOp HE SBISUICS MPEAMETOM
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JIMaJIeKTOJIOTUYECKOr0 OIMCAHUs, HACTOsIell paboTOi MBI IOIBITAIMCh BHECTH BKJIAX B
U3YYCHHE  BOCTOYHOTEPLETOBMHCKOTO  JHANCKTHOrO  MpoCcTpaHcTBa  (TouHee — —
3amaJHOOOCHUICKUX  HMEKaBCKMX TOBOpoB). [lo CBOMM TIJIaBHBIM  XapaKTEpUCTHKaM
(msaTHUNIeHHAs CHCTEMa TJIACHBIX, PEAYKIMHM BEPXHUX IJIACHBIX, YCTHIPEXWICHHAs CHCTEMa
yAapeHuil ¢ BBIPa)KEHHBIMHU IOCIEYJAapPHBIMH JOJITOTaMHU, INPEUMYIIECTBEHHO OJHOCIOXKHAs
peduekcarus 115, ncuesHosenue Gonemsl /X/ u T. 1.) roBop AepeBHH LlIexoBIH BIUCHIBACTCS B
00IIy!0 KapTHHY 3amagHOOOCHHHMCKMX HEKaBCKHX ToBopoB. Kpome 3rToro, ommpascs Ha
METOJIOJOTUYECKHH  amnmapaT KOTHUTHBHOW JIMHTBHUCTHUKH TIpH  aHAIW3€ 3HAYCHHUH
MIOBECTBOBATEILHOTO OE3MMYHOTO mepdexTa, Mbl IOCTApaluCh yKa3aTh Ha BO3MOXKHOCTD
NPUMEHEHNS COBPEMEHHBIX JIMHIBUCTHIECKUX TTOAX0A0B B AUAJICKTOIOTHH.

KatoueBnie cioBa: lllexoBuu, AuManekToONOrHs, (HOHOJOTHYECKAs CHCTEMA,

CHHTaKCHC  TIJarojla,  OE3NMUYHBIA  neppeKT, BOCTOYHOICPLErOBHHCKUHA  JHMAJIEKT,
3anaHO00CHUIICKHE HEKABCKHIE TOBOPBI
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YHYTPAIIIBA ®OKAIN3AIIUIA Y POMAHUMA I'OPJAHE KYWh

Caskerak: Y OBOM pajy ce HCIUTYje yrmorpeba peHOMeHa yHyTpallmke (HoKaInu3aIje
y pomannma I'opmane Kywh. Hamme, meromom anammse mpuMmepa n3 m3abpaHOT Kopiryca
HacTojaheMo &Ta OTKpHjeMO Kajga JoJia3HW 0 TojaBe OBOT (eHOMeHa. bynyhu ma cy meHH
POMaHHU y BEJIHMKO] MepH ayToOHOTrpad)CKH HE YyAM HAC NMPHWINB YHYTapmHX ocehaja riiaBHHUX
JYHaKMIba Kao U e came, IMOWITO je y IOjeAMHHM pOMaHHMMa OHAa M HapaTop U IJIaBHU
MPOTArOHUCTA MOPEA HheHe Hajommke mopoaure. [ub HaM je Ja yKakeMo Ha CTUIICKe edekre
KOjU Cce IOCTHXY YHOTpeOOM yHyTpamime (oKanu3alyje, aad ¥ Ha Ha4WH Ha KOjH ce OHa Y
pomannma otkpuBa. Hamme, ykazahemo Ha 3Hauaj mparMaTHKe MPHIMKOM OTKPHBamba OBOT
(heHoMeHa.

Kbyune peun: yHyTpamma (okanuzanyja, nparMaTika, CTHICKH e(eKTH, HapaTop,
KOHTEKCT

YBoa

Y 0BOM pamy, OCHOBHH IIWJb je TPENO3HABAKEe M aHAIHM3a NpHMEpa
yHyTpaumbe (hokanusanuje y pomanuma ['opnane Kyuh, a yjenno u ciobomgnor
HEyIpaBHOT TOBOPA KOjU MPECTaBJba IMIAaBHO CPEJCTBO 33 OCTBAPHBAKE OBOT
¢enomena (Ammh 2011). Kao xopmyc, mnocmyxkuhe Ham HeHa 4YyBeHa

! marijasim87@gmail.com

? tijana.asic@gmail.com
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TPUJIOTH]ja KOja CaJIp>Ki TPU XPOHOJIOIIKH TIOBE3aHa poMaHa Koja MPHUIOBEIajy
0 cynouHm jeBpejcke mopoauiie CanoMm, 4uju je WwiaH caMa criucaresbuia. Peu
je o pomanuma Mupuc kuwe na barkany, [Jeam nune na banxany u Cmupaj
oana Ha bankany koju uuHe uyBeny banxkancky mpunoeujy. butHo je ucrahu
Ja Cy OBa OCTBapema yCMepeHa Ka O0)XHMBJbaBamby JHMYHOCTH U HHXOBA
NPeXHBAJbABAHA PA3TMUYUTHX KUBOTHUX OKOJHOCTH: Y NMPBOM POMAaHy TO je
ayTopkuHa Majka, brmankum Canom, JTOK ce y JApyra JBa poMaHa ayTopKa
HajBumIe okpehe camoj cebu. Ilopen Tora, ocBpHyheMo ce U Ha HEHE YyBCHE
pomane /[yxosu nao banxanom w bajka o Benjamuny bapyxy xoju Takohe
o0uiyjy mpuMmepuMa WHTEpHE (oKalu3anuje a MpeIcTaBibajy €0 YyBEHE
terponoruje  Maeuunu ceemosu lopoane Kyuh. llpurom, nomohy
onropapajyhux, penpe3eHTaTHBHHX MPHMEpa U3 HAIIET Kopiryca, mokasahemo
na uHTepHa (okanu3anyja uMa 3HayajHy (QYHKUHM])y Kako y (opmupamy
KapaKTepUCTUKAa OBE IPO3e, TaKO M y e(peKTUMa KOjU CE HOME MOCTHKY.
Takohe hemo yka3aTu Ha CHHTAaKCHYKEe CHEIUGUYHOCTH CIO00OIHOT
WHIMPEKTHOT TOoBOpa KOju ouinKyjy KywhkuH ctui, kao u Ha Ipyre HauWHe
OCTBapuBama UHTepHE dokanuzaiuje kojy heMo y HacTaBKy JeduHUCATH.

ITojam ynyTpamme ¢oxkanusanuje

Kepap Kener je nao nedbununujy yHytpamme dokamuzamuje (1972)
Ka0 HaYMH MPHUIOBEAama Iie ce forahaju, JMYHOCTH U M0jaBe MpPeACTaBibajy ¢
TaykKe TJICIUINTA JeAHOT OJ1 jyHaka. Yuranall CBOjy MpejcTaBy O BbHUMa CTBapa
UCKJbYYMBO Ha OCHOBY JYHAKOBHX 3ala)karba U HeMa NMPWINKY J1a YIIO3Ha Jpyre
BPUXOBE AacleKTe, HUTU Jla TMPONIMPH ca3Hamba O HHUMa. Jep mwmcar, ce
OrpaHMYaBa Ha HCIOBECT jEHOT CyOjeKTa CBECTH U, HAKO je KpeaTop jeAHOT
yHUBeEp3yMa (UKIIHMje, MpecTaBba C€ Ka0 HEKO KO HE M03HAje HU CBE H-ECHE
MOjeITMHOCTH HUTU MMa MOTIYHH YBHUJI Y BeHe akTepe. JpyruMm peunma oH ce
UACHTU(]UKY]e ca JyHAaKOM U CHUMYyJHpa (Jep OH Kao TBOpall Jejla CyIITHHCKU
Mopa OuTH cBe3Hajyhu mpumoBenad) Aa cBE IITO 3HA, 3HA JEJMHO U3 HErOBOT
MCKYCTBa a JIa Ta UCKYyCTBa TyMadu MCKJBYYHBO C FHETOBOT CTaHOBHINTA. OBaj
MOCTYTIaK UMa CBOjY jaCHY KIbMKEBHY (DYHKITH]Y.

Hawume, akienat je mame Ha camMoj paamH (Kao y Clydajy €KCTEpHE
¢dokanuzanuje), Koja yommre He Mopa OMTH MHTpPUraHTHAa U y30yJJbUBa, a
BUIIIC HA HAaYMHY Ha KOJU j€ MPOXKMBJhaBa jeHA JUYHOCT. M3 HaBeneHOTr je
jacHO Ja peueHUIIe OMHCY]y JYHAKOBO CYy0jeKTHMBHO MHIIJBEHE, Ja U3paKaBajy
crienupUYHy TEPIEnIfjy CTBAPHOCTH U J1a TIPY’Kajy caMo JeTUMUYaH YBUI Y
30uBama, jep ce UCKJbydyje MOTryhHOCT Apyrauvje UHTepIpeTalyje U ca3Hamba
HNOTEKJIMX O] IPYI'HX yYECHHKA WU nocMaTpadya. CaMuM THUM Cyrepuile ce 1a
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TICall HEMa 32 OCHOBHHM ITWJb J1a HaM HPYKH PEalHy® CIIMKy o jeqHoM norahajy
U BeroBuM akrepuma. Omnucu, Oyayhu na motudy oj mocMarpada Koju mpema
BUMa UMa EMOTHBHHU OJJHOC M KOJUX yX TyMadH y CBETIy CBOjUX CTAaBOBa, HE
MOpajy oAroBapatd HCTHUHH. J[pyruM peunma OOjeKTUBHE YHILEHHUIIE O
(GUKTUBHOM CBETy KOJU je ayTop CTBOPUO Cy TOTOBO YBEK 3aMEHEHE
cy0jexkTuBHHM MpencTaBama. OHe yIpaBo CIyXe HEeroBoj OCHOBHOj HAMEpH J1a
OCIIMKa YHYTapHbH )KUBOT Cy0jeKTa CBECTH.

Kpo3s EmMuHa pasmMunubama O CBOM CYNpYry M HBEH OJHOC IpeMa
KUBOTY Koju Boau Duobep (y pomany Manam boBapu) He kenmu ga Ham
npenoyn Kakas je 3aucra 6uo Illapsm u xakaB je KBaIUTET HBEHOT Opaka Beh nma
HaM MPEJCTaBU HECTAOWIIHY U TPAaruuHy CTPYKTYPY HEHE JINYHOCTU. YTIPaBo y
OBOM IIPUMEPY BHUJIM CE CMHCA0 YHYTpallkhe (pokamuzamnuje.

BaxxHo je cxBaTUTH Ja OBaj MOCTyNaK MMa JalieKo LINPY CBPXY O
WCKa3WBama PENpPE3aHTUIINje CYOjeKTHBHE BHU3HjEe CBETa. TEKCTOBH KOjH CY
OpUMepU YyHyTpallmke (oKanu3alyje He CBOJE Ce caMO Ha NpernpUYaBambe
panme U3 yria jyHaka, Beh u Ha IeTajbHe JeCKPUIIIIHjE BerOBUX Pa3MHILIbamba
u ocehama. OHHU ce Takohe oHOCe Ha MEHTAJIHE U TICHXOJIOIIKE Mpolece Koje
y B€MY M3a3UBajy CIOJbHU jAorahaju, a Koju HUCY BUAJbMBU. OBO 3HAUM J1a ce
HapaTop He 3370B0JbAaBa CaMO THME Jla HaM jyHaKa MPHUOJIMKU ITyTEM HEroBor
npecTaBibaka OHOT IITO Ce JielraBa, Beh ma xenmu ga mTo 1y0ske mponpe y
HErOBY ICUXMUYKY CTPYKTYpY, Jla HaMm HpEeICTaBU IITa Ce CBE JellaBa y
HErOBO] JYIIW, Ja OKMBU CBE HHETOBE HMIIPECHje, Ja yKaxke Ha ImoceOHe
oOpaciie meroBor Munbema. [lorahaju cy camo moBoa 3a merose pedrekcuje
u noOyhuBama emolMja KOju Cy CYHITUHCKH IJIaBHU €JIEMEHT OBAKBUX pOMaHa.
Yurajyhu ux, M1 ce cBe Bullle MPUOIMKABAMO jyHaKy a CHara MUIIYeBUX pedn
omoryhaBa Ham Jna caocehamMo ca jyHAakKOM W Ja C€ YKHUBHMO Yy HErOoBe
peakiyje.

Hamomenumo na 6ucmo y cBeriny Teopuje peneBantHocTr (Criepbep—
Buncon 1986) oakBe ynoTpebe MO Ha3WBaTH UHTEPIPETATUBHUM, YIIPABO
3aTO ONMHWCH HE TIPENCTaBJhajy CTama cTBapu Beh wHTepmperamwje (Iakie
MUCITU Cy0jeKTa CBECTH) O HHMa.

Hexu Teopernuapm cmarpajy Aa ce y YHYTpalmo] (GoKaTu3amuju
u3je/HayaBa MPUIIOBEJAY Ca JYHAKOM, jep Ipey3uMa HeroBy BH3HjYy CBETa.
Mehytum, 6ynyhu na, kao mro hemo BuaeTu, Hapatop (y nenuma y Tpehem

% OBjie ce monasy ol NPETIIOCTABKE JIa C& YUTAJIAI] TICHXOJIOIIKH OJIHOCH TIpeMa (UKIHMjH Kao
IpeMa peasHOCTH, T U 3a by BaXKH Jia jorahaju u JIMKOBH MOCeNyjy CTBapHE KapaKTEPUCTHKE
KOje He 3aBHCE O/ HallleT yIJla [IocMaTpama M Koje HaM MOJKe ITPEHETH 00jeKTHBHY IocMarpad,
KakaB Ce jaBjba Y pPOMaHUMa pealli3Ma MM UCTOPHjCKUM M NICHXOJIONIKMM cTyaujama. Ha Taj
HayMH 1001jaMo CIIMKY CBETa OHAaKaB KaKaB je OH 3aHCTa.
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JUITY) je3nYKuM (popmMamMa UCTUYE J1a MUCIIU TIPUTIAJIAjy oJipeheHoM jyHaKy, OH,
eKCIUIMIUTHO TOKa3yje Jia ce u3ABaja ox mwera. OH y M3BECHOM CMHCIY MMa
JIBOjaKy YJIOT'Y y IIPUYM: OH IOKa3yje Jla MaKo y MONTIYHOCTH IIPey3UMa HEeroB
HAuWH pa3MUIUbamba U oceha CBe HITO M OH, UMAK CIYXH CaMO Kao HUXOB
npeHocHuk. OBO ce Hapo4yuTo BHIM Yy CiIydajeBUMa KajJa ce LEeHTap
yHyTpalmbe (Qokaau3almje Mema, Iie Hapatop Oupa umjy he mepcrneKTHBY
Ipey3eTH YuMe ce MOKa3yje Ja ce UCTa IpUYa MOXe carjelaTH ¢ pa3IuyUuTHX
crpana. Takohe, cam cTui mpunoBenama TONPHUHOCH HauyuHy (opMupama
JMKa, KPO3 IlITa C€ OYUTYje MHAMBUAYAIHOCT NPUIOBEAAYa U HEroB U300p aa
ce KOHLIEHTPHIIIE Ha oJpel)eHe acreKTe JIMKa U J1a y Hama Ipou3sBese oapehene
edekre.

VYHyTpamma Qokanu3anmja je HEepeTKo MPHUCYyTHa Yy u3a0paHuM
pomanuma ['opnane Kyuh. Cnincaresbuna seHoM ynorpebom omoryhasa Hama,
YUTAOIMMA, J1a Ce HICHTU(UKYjeMO ca jyHaIliMa poMaHa U Jia POKUBJHaBaMO
BUXO0BE Jlorahaje Tako IITO MOXKEMO JIOCIETH JI0 BbUXOBUX YHYTpalmbux ouha
u ocehaja, mpu yemy hemo cro3HaTH MHTEHIU]Y TEKCTa U OTKPUTH QYHKIH]Y
came mnpuye. Moxe ce pehu Jna, ympaBo THUM YCMEpaBambeM Ka CaMOM
yHyTpallllkbeM Ouhy iMKOBa, yuTanal Ipey3uMa akTUBHUJU OAHOC IpeMa
HalMCAaHOM: OH HACTOjU Ja Mpojpe y Icuxojorujy jyHaka. OH 3ajeqHo ca
Ccy0jJeKTOM CBECTH YYECTBYj€ Y KpeHupamwy CBETa, KOjU HH]J€ JeHOM 3a cBarja
Jat kKao y o0jekTuBHOj Hapauuju. Koj crosbamime Gokamuzaiuje nucar xenu
camo na uHdopmuie o norahajuma A0K KOJ yHYTpaIlkhe OH HAC ycMepaBa Ha
OHO JINYHO, O)KUBJbEHO U UHTUMHO (B. JoBanoBuh 2013).

Hama cnucaressuna, I'opnana Kyuh, coyxkehu ce mocebHOM BpcTOoM
npumnoBenama, koje ce mno JKenery (1980) HazuBa XOMOJHMjereTHYKHM
TIPUIIOBEIAmb-eM”? TOBOPH KPO3 CBOj JIMK U HA Taj HAYMH CE UCTIO0JbaBa, HCTIOBEA
U caMoJIe(pUHHILIE TPUITOBEIAHEM.

Kao mTo cmo Beh Harmacuimu cBeT 0 KOMe ce MpHUIOBEAa HHUje Camo
MpEICTaBbEH Kao CIUIeT orahaja u Jby/ICKUX MOHAIamka, Beh mpe cBera onpas
OHOT' IITO OHU HM3a3MBajy y AylH mpoTaroHucra pomana (Cumosuh 2021).
[Iparehu wUXoBEe MHCIM M €MOLIMje MU MX YIO3HAajeMO, CTBapaMO COIICTBEHE
CTaBOBE O HbUMa M CTYIaMO Y HEKY BPCTY OJHOCa ca mbHMa. Tako, CTUYEMO
YTHUCAK /1a YYECTBYjeMO Yy HUXOBUM CyAO0MHAMa M Hallle eMIIATCKe PeaKIiHje
jeHaKe Cy OHHMMa Koje J0KMBJbaBaMO y CTBAapHOM >HBOTY, IITO CBAaKaKO
JOTIPUHOCH apUCTOTEICKOBCKOM (heHOMeHy Karapse. JlogajMo na je ymorpeda

4 Tpeba pehu na je no XKenery (1980: 248) oanoc HapaTOpa Mpema IMPUYH XOMOOUje2emuyKu
YKOJIMKO C€ HapaTop Hajlasd y NpUYM KOjy IPUIOBENa, a Kaja ce Hajla3u BaH IpHUUYe KOjy
NPUITOBE/IA, OH/IA j€ Ta] OJTHOC XemepooujecemudKu.

254



UHTepHEe (okanmM3anuje Be3aHa 3a YHHUBEP3aJIHY JbYJICKY MOTpedy 3a
yIO3HaBamkeM JpyTrux Ouha M y4ecTBOBambEM Y IbUXOBUM JIOKUBJbAjUMa M 3aTO
TEKCTOBH KOjH j€ caJpiKe UMajy moceOHy MPUBIAYHOCT.

Cana je Bpeme 1a yBenemMo clio00HH HHIUPEKTHH TOBOP Kao HAYMH HA
KOJU C€ HajIPUKIIAHUje W HajayTCHTHUYHH]E MPEICTaBIba]y TOKOBH MHUCIU U
IyUIeBHA CTama jyHaka. Mnak, Hariacuiim 6ucMo fa ce nHTepHa (GoKaIu3almja
ocTBapyje W Ha Apyre HaumHe. Hamme, mucail ce 4ecTo KOPUCTH TJIarojimma
KOjU C€ OJIHOCE Ha MUIIJbEHE, ocehama, BepoBama, MpHunbaBama (UTI) 1a ou
YBEO MPOINO3ULMOHAIIHE capKaje KOoje MpUIKcyjeMo jetHoM cyOjexty. OBakBe
pEYCHHUIIC C jeHE CTpaHe YyKa3yjy Ja HapaTop WMa NPHUCTYN CBEMY IITO Ce
JieliaBa y QyIId jyHaKa TO JecT Jia je y MOTIIYHOCTH YIIa0 Y KEroBy CBECT U Ja
MOXeE J1a ce MONCTOBeTH ca M. C Jpyre cTpaHe, OHE yKa3yjy Ja je HapaTtop y
BEJIMKOj MEPU OKPEHYT jYHAKOBO] NICUXU U JIa pajiiha MPECTaB/ba TeK OKBUP 32
OIKC M aHAJIN3Y jeJTHE ayTeHTUYHE JINYHOCTH.

C10001HY HHIMPEKTHH TOBOP

Cn060aHM MHIAMPEKTHH TOBOP j€ 3ampaBO MJEATHO CPEJICTBO 3a
noctuszame nHTepHe Qokanuzanuje (Ammh 2011). Haume, unranan nupexkTHoO
npaTé jyHakoBe MHUCITU. Hapatop ce y THM ciydajeBUMa HE Orjamasa U
JOTMyYIITa HaM Ja HEMOCPETHO TMOoCMaTpaMo INTa C€ JiellaBa y jyHaKOBO]
CBECTH, Ka0 JIa CMO U CaMH y CTamy Jia MpoApeMo y mby. MehyTum, nucarn He
HABOJU EKCIUIMLIKMTHO Ja cy To Muciau mnporaronucra (CumoBuh 2021) u
NOTpeOHO je Jla Cé Ha OCHOBY pa3nuuyuTuX (¢akTopa Iperno3Ha Ja HHUje y
nuTamy ayTopcku auckypc. Oo y Teopuju peneBanmuje (Crnepbep-Buicon
1986) 3naum ga O ce jemaH TEKCT MPOTyMadyro Kao M3pa3 MHUCIH oJpeheHor
jyHaKa Mako 3a TO IOCTOje JIMHTBHCTHYKE O3HAKe (Kao YBOJHH TJIaroj KOJ
OOMYHOT HEYIPAaBHOT TOBOpA), MU MOPAMO YJIOXHTH JOAATHE KOTHUTHBHE
Hanope. Onm, wmehyrtum, OuBajy HarpaeHM NOCEOHHM HparMaTUYKUM
edpexTuma, Koje hemo nepuHICaTH U 00JaCHUTH.

Hajmpe na HamoMeHemo J1ia je c10600HU HeynpagHu 2080p TPaMaTHYKU
HeyoOWYajeHa KOHCTPYKIMja HEynpaBHOT ToBopa. Paam ce o HajcloxeHHjeM
TUIy Tyher roBopa, jep je Ha HEeKHM HAYMH OBO y HCTO BpPEeME M YIPaBHU U
neynpaBuu roBop (Kosauesuh 2011: 56). Moxe ce pehu ma je oBaj mojen
npeHolemha Tyhux pedun 3amnpaBo Impey3eo Kako OJIMKE YIpaBHOT TOBOpPa jep
Ol HIera y3uMma He3aBHUCHY KOHCTPYKIH]y, yHoTpeOy IEHMKTHUKHX H3pa3za
(Amuh, 2011) momyT 080e u cada — ymMecTo mamo u onoa (KOju yKasyjy jaa ce
MECTO M TPEHYTaK y KOjuMa ce cyOjeKkaT Haya3u TMPEeACTaB/bEHU U3 HETOBE
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MEePCIEKTUBE a HE U3 MEPCIIeTUBE HapaTopa Yuje Cy cada U ogde nepuHucaHu
MOMEHTOM Hapallfje U MECTOM I'Jie CC Hala3M) U eKCIPECUBHOCT (MHTOHALH]Y,
MOJIaJIHE H3pase...), TaK0 M OCOOMHE HEYIPABHOI TOBOpa OJf Kora y3uma
TIpHUIIOBeIambe, HepeTko y Tpehem nuiry jenuune® (Kopauesuh 2011), a y Hekum
jesunuMa u crenuduuHy ynoTpeOy IIaroJIicCKux BpeMaHa. 300T cBera Tora,
MOYKEMO YBHJIETH Ja je Y UCKa3lMMa OCTBapeHa TPAHCIO3UIHja ja U3 yIpaBHOT
rOBOpa Y OH y CJI000JHOM HEYIIPaBHOM I'OBODY.

Honajmo nma KosaueBuh (2012), mumyhu o monmenmma ciio6ogHOT

WHIUPEKTHOT TOBOpPA HABOJM Ja j€ HAjCIOKECHU]H YIIPABO OHAj KOJU YKIbyUyje
HapaTopa Kao TOBOPHHMKA WJIM CaroBOpPHMKAa TOBOpHOT Jorahaja Koju ce
u3paxkaBa, IITO je M ciydaj KoJ nomeHyTux KywmhkuHux pomana. ¥V okBupy
TOTa, MOTY C€ M3JIBOJUTH TPH MOAMOJENA: y MPBOM mu U3 YIPAaBHOT TOBOpPA
TpaHCOpMHUILE Ce y ja y clo6OIHOM HEyHpaBHOM TOBOPYS, a y Jpyrom ce
c000IHM MHIMPEKTHH TOBOP OCTBapyje y OKBHpPY YIpPaBHOT TOBOpa, Te
JI0NIa3K JI0 HpOMEeHe TOBOPHUYKOT ja Y CaroBOPHUYKO mu’, JOK ce y Tpehem
noamozeny npernhy tpehe u npso e (Ammh 2013). Tpeba ucrahu na ce
Tpehu MoJien oJHOCH Ha cilydajeBe MmpenpuyaBama gorahaja y kome je Hapatop
010 Yac TOBOpHUK, yac caroBopHuk (KoBadyesuh 2012: 332-333).
Cno6oHM HeynpaBHU TOBOP je TOBOP (M3PEUYEHU WM YHYTpamH) Kora yBeK
HEKO JIO’KMBJbaBa M Yy JIUTEPATypy C€ Ha3MBa jOII M HEMPAaBH YIPAaBHU TOBOP
(Jep ¥ OH CIIy’KH Ja M3a30B€ peakliyje), IITO ra CBpcTaBa U y Moaudukaiuje
ynpasHor rosopa (Kosauesuh 2005).

VY cno60JHOM MHAMPEKTHOM IOBOpPY uecTo cycpeheMo cBe OHO uera y
OOMYHOM WHAMPEKTHOM TUCKYpCY HEMa, OJHOCHO HAaWIa3MMO Ha Y3BHKE,
KaproHu3Me, HeKOXepeHTHOCT U HenopeueHocT (Amwuh 2011). Yopaso ra ta
KapakepuCcTUKa MNpuOJMXKaBa JUPEKTHOM TOBOpPY, KOJU HHUJE€ CTHICKH
o0nukoBaH o cTpaHe mnucia. OBa HeroBa KapaKTEpUCTHKa HMa CBOJY
GYHKIMjy: YuTaNall HE caMoO Jia YNO3Haje cajprkaj JyHaKOBMX MuCIH Beh u
BUXOBY OpUTHHAIHY (hopMy. TUMe OH OTKpHMBa HE CaMO KaKaB je jyHaKoOB
UJI0JIEKT, Beh U a i je crmocoOaH Ja ujeje JIOTHYKHU MOBEXKe, a M Y KaKBOM je
MICHXOJIOLIIKOM CTamy OMO JIOK je pa3MHUIIIbA0 O HEYEMY.

300r cnenupUYHOCTH CHUHTAaKCUYKe (QOpME U OCTAIMX HaBEeIEHUX
OJUIMKAa CTHYE C€ YTHUCAK Ja MMaMO YBHJl Y MHUCIH Y EHHXOBOM H3BOPHOM
00JIMKyY, Ja IpaTUMO HUXOBY €BOJYIH]Y W TpErno3HajeMo ocehama Koja OHE

> Melhytum, cnoGoJHY MHIMPEKTHU TOBOP CE PA3NIMKyje OJ JAMPEKTHOT 300 HENOCTOjama
MoryhHOCTH &1a ce ymoTpeOu ICHKTHYKAa 3aMCHHUIIA Yy CBOjOj OCHOBHO] (DYHKIHUjH Kao u 300T
HEIoCTOjarba 3HaKoBa HaBOAA.

® Ja cam jakiie Guia xeHa HEroBor KHUBOTa!

" Tu cu jaka xena, nobeauhent!
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coboM Hoce, ITO Ce HE jaBJba y OOMYHOM HEyNpaBHOM ToBopy. He mocroju
MONhHMjHM HauMH Ja Ce CTEKHE YTHUCAaK O jyHalluMa U Jia ce MPHOIMKIMO BUMa
(MwrtammuaoBuh-I mumh 2015). CxogHo TOME, OBaj THUIT MHAUPEKTHOT TOBOpa
ce TMojaBJbyje y JAenuMa KOJ KOJHX C€ MapKupa ICHUXOJOIIKa Jpama a
JIO’)KMBJbAJU IOMUHUPA]y HaJ Aorahajuma.

Mehytum  mpobnem uaeHTH(PHKOBamAa CI0OOAHOT  MHAUPEKTHOT
JTUCKypca HE MOXKE Ce CBECH CaMO Ha JIMTBUCTHYKE OJIIMKE jep KaTakia U cam
HapaToOp MOKE Ha CIMYHE HAUYMHE MCKAa3MBATH CBOja pa3MHUILJbamba U OJHOC
npema norahajuma u nukoBuma. Crtora, HEKM UcTpakuBauu (B. PeOyn 1992)
npuberaBajy mparMaTHIWA: HAapaTHUBHU CEIMEHT C€ Mopa TYMAadHWTH Kao
CJI000JHU MHAUPEKTHU JUCKYPC aKo je UCIYHeH cie/iehu yClIoB: MPOMo3HIIMje
HE W3paXkaBajy IJIEJUINTa NpUIlOBenada, Beh NpeAcTaBbajy MEPCIEKTHBY
JeIHOr O] jyHaka mpurioBecTd. Hanme, KOHTEKCT MoKa3yje Aa JI MPOMOo3UlInje
TIPUIA/A]y HApaTopy, WK HEKOM JPYroM objexty caectu® (B. Amwuh 2011).

Y pomany y kome ce mperuinhy W Tayka Tiiefjamba MpUIloBeAada U
JUKOBa, NpemMa MulLbewy Pedyn (1992), cnoboaHM WHIUPEKTHU TOBOP
OCTBapyje OBY Apyry (pyHKIHjy U TO TaKO IITO HaM oMoryhyje MCHXOJIOIIKY
TPaHCIO3HIIN]y Y BUXOB CBET U Y)KUBJbABAKE Y HUXOBE MEHTAJHE IpOIIECe.
Yuranarn ce ynasbaBa o 00jekTHBHE cTBapHOCTU. C Jpyre cTpaHe, Kaja cam
Haparop cnenupuyHUM OOpTMMa M KOMEHTapuMa HCKaszyje CBOje IJIeIUIITE,
YyHTaial ce JaIeKo Mambe HIACHTU(UKY]e ca JINKOM, HeMa YTHCAaK Jla 3aicTa 3Ha
miTa ce 301MBa y BeroBoj AyLIH (jep HU caM IpUIIOBEAay He yJia3u y JIMK Beh ra
nocMaTpa M aHalu3upa ca cTpaHe), Beh g1a My je HameTHyTa ojipeleHa Bu3Mja
merose nmpupoje. OH, 300T Tora, HE MOXKE J1a caM OCTBapu ITUPEKTaH OIHOC C
JYHaKOM, Jla My ce MpHUOJIMKH U J1a BEeroBY Cy/I0MHY NPOXKHBJbABA 33j€HO ca
M.

Anajsmm3a npumepa u3 pomana I'opaane Kyuh

Y oBoM mnornaBby hemMO M3BPLUIMTH aHAIM3y pPENpe3eHTaTUBHUX
npuMepa u3 ogabpaHux poMana Hame cnucaresbuie ['opnane Kyuh y kojuma
je mpucyTaH (eHOMeH yHyTpamme (okanuzauuje. Harmacumo na cy meHa
Je7a MpOTKaHa CTBAapHUM JorahajumMa mEHEe IMOpOJHIe TE€ OHA JKeNW Ja

8 Ha npumep: Buna je no yeo dan ymopua u denpecusna. Konezunuya joj je pexna oa ode koo
nexapa. Panu ce o HapaTOpoBUM pedunma. -- buia je no yeo oan ymopra. Kako oa ce usgyue u3z
me cumyayuje? — OBJie HaM Jpyra peUeHHMIld CyrepuIlie Ja NpBa MPEICTBABbA jYHAKUELHHO
papMHILBambe 0 ceOu.
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NpeCTaBU KaKaB Tpar Cy OHU OTaBWJIM Ha HlEHUM HajOJIMKIMA U KaKBE Cy CBE
€MOIIH]j€ U aCOIIHjalN]je N3a3UBAIIH.

N3 ananuze ¢popme npumepa (1) u (2) jacHO HaMm je J1a BEITUKH 10 HHX
npumaga CclIoO00JHOM HWHAMPEKTHOM TOBOPY, jep HX ONJHUKY]y €JIeMEHTHU
EKCIPECUBHOCTH M AyTEHUYHOT M JIUPEKTHOT TPUKA3MBaka HEUHJUX PEYH U
MHUCITH KapaKTEepUCTHYHH 3a YIpaBHU TOBOp (Koje cMO naepuHHCATH Ha
MPETXOIHUM CTPaHHIIAMa), a UTIaK je Y ’bUMa yrnoTpeOsbeHo Tpehe murre.

(1) Puna omjeaHoM ocetu J1ako 3amyhere CBECTH, Kao Ja joj ce 00JIaK yCelno

y TJaBy W Mpaud joj BuA. brmara HemarogHoCT W pacTpojeHOCT,
CHETJLAaHOCT MHCIH, W HeJoCTaTak ocehama AoAMpa Kao JAa MpeaMere
HalWIlaBa Kpo3 CJI0jeBe BaTe WM UX JEJHOCTABHO HE MOXKE YXBaTHTU
MPCTUMA jep CY Ca3laHM O]l Ba3ayXa...
Crame koje je [Me] uecto o0y3uma TOKOM OBHX..Konuko? Ox Bepune
caxpane... [la, Tana je [caMm] moyena a maTty [maTUM]| ol TpEHyTaKa Kajaa
rOBOpH [TOBOpHM| Kao Ja je [caMm] riryBa, Xoma [XomaMm| Kao ma je [cam]
clierna, a pa3Mullba [pa3MHIIJbaM| Kao Ja cama [camaMm]... [louena je
[caM] 1 na matu [matuMm] ox 00JIOBa y CTOMaKy, OJl IyrOTPajHUX 3aTBOpa
KOjUMa HUKaKBH 4YajeBu Hu Tabnere Hucy nomaramu. (Kywh, Maeuunu
ceemosu I'opoane Kyuh, 79)

VY npBoM mpumepy, Hajupe cama ayTopKa OMHUCYje CIenu(IUIHO MCHUXOIIOIIKO
CTame Kpo3 KOje jyHaKHmba IpoJia3d, a HEH MOTHYHH YBUA Y jYHAKUILHHY
JUYHOCT, HEHE TEPIENIMje U peakilrje, Ka3yje a ce OHa caxxuBesa ca Punom
U J1a je ycpecpeleHa Ha leH yHyTapihH CBET (MHTepHA (OoKaIM3aliuja).

Opn peueHule Koja 3alo4YMEk-€ MMEHULIOM cmarbe jacHO je na Puna,
jelan oj1 IJIaBHUX JIMKOBa poMaHa J{yxoeu nao bankanom’, y3uma on HapaTopa
ped W NOYHIbE J1a TIPUYa O CBOM JIyXOBHOM CTamby M O eMolijama (namra,
cmomaunu npobremu, 2youmax Hekux uyia u ocehaja) Koje cy ce jaBuiie KOA
e HaKoH Bepune cMpTH 1 caxpane. @opma Koja ce jaBjba - IUTAkE 1A U cama
YUIbEHUIIA /12 je OHO HEJOPEUCHO M HEMOTIIYHO jaCHO Cyrepulle Aa ce paau o
CJI000THOM MHIMPEKTHOM TOBOPY KOJH Y OBOM CIIy4ajy TpeACTaBHka Pa3roBOp
ca caMuM co0O0M, TJie MOKYIaBa Jia pa3oTKpUje y3pOKe U BPCTE CBOJUX TCHUXO-
¢uznukux npodiaema.

® Tpeba pehu ja je poman Jyxosu nad Baixanom nocsehen sarpo6rHoM xusoty Bepe Kopah,
KOja YIOpeJo MHUIIe O CBOM 3arpOOHOM >KMBOTY M O PEalHUM JorahajuMa v mpuuama CBOjUX
HajOumKnX, kako pobhaka, Tako u npujaresba. Ha Taj Haumh, oHa ce Bpaha W y mpommioct
oxuBJbaBajyhn cBoje mperke u3 lllmanuje, a jenan o WHHX joj jeé M IVIABHU CAarOBOPHUK Y
3arpoOHOM *xuBOTY, XyaH ["apcuja ne Onusapec.
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Hcrakmm OucMo ma oBae CII0OOJHM MHIMPEKTHH TOBOP HEMa 3a IUJb
(ka0 TPETXOAHM OJieJbaK y KOME HMaMmoO ayTOPCKH JHCKYpC) camo Ja
nHpopmuIe kako ce oceha ¥ Kpo3 IITa Mpoja3u jyHakuma, Beh u ga ykaxe
4YeMy Cy KOHCTAaHTHO OKpPEHYTa HEHA pa3MHUIIIbamkba, IITa j€ OIceaa, KOjuM
nopehemuma ce kopuctu na 6u gouapana cBoje narwe. OHa je Ha Ta] HAYMH Y
HajBehoj Moryhoj Mepu 0KUBJbEHA.

(2) Kpo3 cy3e koje joj [Mu] HempecTaHo Tperepe y OunMa, OHA HAIPOCTO He
yCIeBa [HampocTo He ycreBam| IOryies a OABOjH [0BOjUM] O/ MO3HATOT
HE3HAHI]a: carjiefiaBa [cariiegaBaM| OOpUCE HEroBOr TaMHOITYTOT,
KOCOOKOI' JIMKa MW HaIl€Tor, YCKOKYKOT, mumhaBor Tenga ca IMOHEKHM
YyIepKOM KOCe KOjU M3pamba... BUAW JTM OHA [BUAWM IIH ja| TO CTBapHO
WIH jOoj ce MpUYNkbaBa [MH Ce TPUYNHABA]... pEHATSHTCKAM OYMMa OHA
npoaupe [mpoaupeM] Kpo3 IPHU IUIAIT KOju ra obamuja? ... [a, oH je
KOCMaT, CaTUPCKU HOraT W CAaTaHCKH 3arOHCTaH. On je HNCTOBPEMCHO H
oracaH M CMEIIaH, U CypOB H Jby0aK, U CHPOB U OTMEH, 3aKJbyuyje PuHa,
a KaJ Cy TakBM MyLIKaplLy NPUBPKEHHU, INTO CE UCTUHU 3a BOJBY, PETKO
nemraBa, oHaa je Tto nma momymum! (Kywh, Maeuunu ceemosu Iopoane
Kyuh, 28)
[Touerak npumepa (2), Mmorao 61 ce TyMauuTH U Ka0 ayTOPKHUH OIKC CUTYallH]je
Jla HUje CUHTarMe no3Hamoz He3HaHya Koja MpecTaBiba CyOjeKTUBHY PuHUHY
BU3H]y JIUKa KOju mocMatpa. Peuenuna gakie ynyhyje Ha meHY KOHCTATallU]y
Jla HE MOXKe IOrJe] Ja OJBOJU OJ Hera Kao W Ja Cy Cy CBE HEHE MUCIHU
ycpencpehene ka meMmy. KacHuje y TEKCTy jacHO je Ja ce paau O CI000IHOM
YHYTpaIllibeM TOBOPY jep CaAp)Kd eJIeMEHTe yMpaBHOT roBopa (MHTOHAIH]Y,
YOUTHHK, Y3BUYHUK, IBOTAUKY, HaIrJIallleHe peun). YHyTpallba Gokaiusalmja
Ce BUJU U MO TOMe MmTO PuHa Kpo3 HETUNMUYHE KOMOWHAIMje MPHIEBa, KOjU
yKa3yjy Ha HECIIOjHBE OCOOMHE (0nacamn-cmewan, cypos-wyoax, Cupos-ommen)
u3paxkaBa cBoje ummpecuje. [locnenma pedennna 3aBpelyje moceOHy maxmy
jep ce y my ymehe u ayTOpcku TeKCT (3akibydyje PuHA) anm HEeH HacTaBak
cBojoM (opMoM (Koja oOAroBapa KOJOKBHjaJHOM H3pakaBajy a He
CTHWJIN30BAHOM  KIbMKEBHOM  JUCKYpCy) W Y3BUYHOM  HMHTOHAIHjOM
HEe/IBOCMUCIIEHO ynyhyje na ce He paau O MHIUbeHY Npumnosenada Beh o
MPEHOLICHY JYHAKULUHOT CTaBa.

Y pomany bajxa o benjamuny bapyxy, cuucarespbulla HacTaBjba Ja
numie o cyaounn cedapackux Jespeja y apyroj monoBuHHu 17. Beka. OHa Ham
TOBOPU O KUBOTY cedapiAcKkux mopoauua mocie OexcrBa u3 lllnanwuje, npen
uHKBU3HIHjoM. Te mopoautie cy Hacenuie JlyopoBauk, CapajeBo, TpaBHUK U
Beorpan. ¥V oBom pomany, npunosenad je Jlaypa Ilono ognocuo I'opnanuna
TeTka, koja mume cary o Cedapauma Ha 0ajKOBUT ald M JbyOaBHH U
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MyCTOJIOBHU HauyuH. Y npumepuma (3) u (4), onucaHa je JpyOaBHA mpuya
usmel)y Apona u Emmue. Y mpumepy (3), monasu 10 mojaBe (eHOMEHa
yHyTpalme Ghokanusanmje, jep ApoH y ceOu pa3sMHIILba 0 HAUMHUMA KaKo Jia
nponale cBojy jby6aB, Emuny. Cebu mocrasjba nuTama y3 yrnuTHE pedu (IITo)
(axo0) ¥ 1aje oArOBOPE HA HUX, IPH YEMY HEJI0CTa]y HABOIHUIU WIIH LPTHUIIE.

(3) V mehyspemeny, ApoH je MpOMHUIILJBAO HAYMHE Kako 1a aohe mo Emume.
Hajonyhm ra je HecymMmHBO TMOHajBHINE 3a0KyIUbHWBAO: THpeckodnhe
[mpeckounhy] orpamy, npojyputu [mpojypuly] Kpo3 BpT, XpYyNUTH
[xpynuhy] y Maxmyn Anu-06eroB XxapeM M OTeTH cBOjy naparany. llIto na
He? He Oum [0mx] OMo HM MpBH HU moclenmu. To ce paau uU3BedepH Y
TajHOCTH, a OH [ja] he m3jyTpa y jaBHocTu! IlITO Behe m3HeHaheme, TO
Beha MoOryhHOCT ycmemHOr OKOHYama THoayxBaTa. MehyTtum, kao Kop
CBHX HEOTYYHHX JbyIH, ApPOH je OfMax I0Yeo ca CyMmama: xohe Jin
EMuHa XTeTn W3 pakomIHOr XapeMa, U3 Mela M MIIeKa, C ’bHM [ca MHOM]
Ha kaimapmy? Axo mpuctane, rae he [hy] je omsectn? Ako je Herme
cmectu [cMectuM], yume he [hy] je orkymutu? Ako my [mu] Ilama na
nykara, xohe nmu Oer mpuctatu jaa je mpona? AKo ra He OTKyNH [HE
oTKymnuM |, yaymu he ra OanuT y 3uHAaH KyJly TJe yJja3e JKUBU a h3Jia3e
camo mpteu! (Kyuh, Mazuunu ceemosu I'opoane Kyuh, 536)

O6parumo naxmy Ha yrnoTpedy GyTypa y oBoM mpumepy. 300T peueHHIia Koje
uX yBoJie OHU He ynyhyjy Ha peun cBe3Hajyher mpumnosenada o oHOM ITO he
ce CTBapHO noroauTH Beh yBoJe jyHakoBe Hamepe, HEroBO NPEICTABIbAE
MOryhHOCTH KOje OH IOTOM KOMEHTapuIle W pasmarpa. M 1meo gasbu TEKCT
ynyhyje Ha HEroBy HECUTYpPHOCT, OH Kpo3 OpojHa MNUTama YKasyje Ha
npobiemMe Koju ce MOTY jaBUTH YaK M aKo yCIle Y CBOM IIOJyXBaTy, 4aK U aKo
My cTBapu Oyay wumnuie Ha pyky. OBO je ympaBo ciiyyaj rje ciloOoIHU
UHIUPEKTHH TOBOpP CIY)XH Ja TMpEeACTaBd ICUXOJOMIKK Npodui jenHe
JUYHOCTH.

(4) Iyxna my [mu] je npen ounma moryhHoct na EmMuHa Xyam 3a cBOjuM
rocroAapoM Kao IITo OH [ja] xymum [xyzuMm] 3a mom! 3aro ce He
nojarspyje Hemesbama! Maxmyn Anu-Oer Jlatud-Menek je npuBIadyHUjU
Myikapal, on mwera! On [Ja], OegaH, HUYMM je HE MOXE [HE MOIY]
npumamMuti! OTKYIIUTH je HE MOXKe [He MOTY], 00acyTH je MOKJIIOHNMAa He
MOJXKE , FbOME C€ OXKCHHTH HE MOXKE [He MOry], ma je, 300r cBera Tora, Hu
00spyOuTn He Moxe [He mory]! LTa oH [ja] ®oj yommTe MOXe [MOry]
npyxutu? Hwumra! Hwumra! Hwumrapuja, HMIITHIIA, TOHUIITEHU
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nukorosuh! To je on [To cam ja]. (Kyuh, Maeuunu ceemosu I'opoane
Kyuh, 536-537)

Oynkuuja npuMepa (4) je ma ocnMka mpaBy JUUHY Apamy, Oypy TparmuHuX
ocehama u ouajame Haj CONCTBEHOM ciabomhy u Oecriomohnonthy. Pa3Boj
JbyOOMOpe W TIOHHWINTaBame BIacTUTOr Ouha Kpo3 cyodaBame ca CBUM
COIICTBEHHM HEJOCTAlliMa W HeMOryhHOCTMMa Ha HajOOJbM HAYMH CE OBJIE
MOTY MpPEHETH IyTeM CJI000JHOT MHIMPEKTHOT TroBOpa. Jep OH y 3TyCHYTO]
dbopMH IPEHOCH TOK MUCIIH, HAYMH Ha KOJU MX JIUK TOBE3Yyje, acolfjaluje u
eMOIlMje KOje Yy IhEeMy H3a3MBajy, HETOBE BPEIHOCHE CYJIOBE, HETOBY
nepueniujy cede, Hheropa MPEUCIUTUBAKbA, KyJIMUHAIHM]Y J0 KOje J0Ja3H y
CBOM HETaTHBHOM DPE30HOBamY. Y3 TO CaIpXH UMEHHIE W TpHUAeBe momohy
KOjuX JHK Aedunumie cede u apyre. OBo je MoceGHO yousbHBO Kpo3 ynoTpedy
peuu Huwma, HUWMapuja, HUWmMuya, NOHUMeHU HUKO208ul.

(5) — Mazal buenu ! — pexna je Tetka u nosbyomna Pukuiyy. OHa ce cTaaHO
MEIIKOJbHIIa Ha CBOM jacTydeTy. Kyk [MH] je ceBao He caMO 0OJ1 He3TOJHOT
HOJIOKaja Hero W O] BIaXHOTr BpeMeHa. KojMko je Hekama BoJsena ja
IIeTa Mo KHIIH, JIOK joj KalJbUIIE TIJbeCKajy MO JIMILY, TOJHMKO jOj je caja
MCTa KUIla JoHOCKIa 0ojia. 3aTBOpHIIA je OYM M MOKYIIajia Ja MUCIIUA Ha
Hemro Apyro. JlymraHoBo Jjuie joj [MH] ce ykasa mpelx Oo4MMa, aau
3akpatko. (Kyuh, Mupuc kuwe na baixany, 146)

[Iperxogau mpumep npurnaga pomany Mupuc kuwe Ha baikany, KOju omucyje
XKHUBOT Majke came crnucaresbuile, branku CanoM, kao 1 BeHUX cecTapa, mehy
kojuMa je u OanepuHa Puxu. Hamme, 'opnana Kyuh nHam y oBoM pomany
TOBOPU O >KHUBOTY jeBpejcke mopoauie Canom, CBOJUM KOpPEHHUMa U >KUBOTY
JeBpeja y CapajeBy TokoMm IIpBor u [Ipyror cBerckor para. Kaga mocmarpamo
5. mpumep, Hajrpe ce Tpeba OCBPHYTH Ha KOHTEKCT M CETUTH IITa C€ TAa4HO
noronuio jeaHoj oxn cecrapa Canom, Puxu Camom, koja je Ouna yyBeHa
OanepuHa JyrocioBeHCKOT JpaMCKOT MO30pHIlTa. 3anpaBo, PUku je noxusena
TparnyaH Taj Ha CIIEHM TOKOM H3BOhema uyBeHOT Oanera Jlabyooso jeszepo
Kajia je 030MJbHO TIOBpeIMiIa CBOj KYK, 300T Uera BUILIE HUKaJa HUje MOrJa Ja
ce 6aBu Oanerom. HaBenmenu macyc ympaBo CIIyXH Jia OTHUIINE F-EH JOKUBJIbA]
Hecpehe koja jy je 3amecuina. Y BeMy OHa aHAIM3UPA CBOj€ TICUXUYKO CTAme
npe W TOCje Maja W HayuH Ja ce Oe3ycmentHo u300pu ca JeNpecHujoM,
pasmunbajyhu o Heuem apyroMm. BakHo je youuTH na kako 300T oJcycTBa
OWI0 KakBMX MapKepa yMIpaBHOT TOBOpa, Kao W 300T pedyeHHIa Koje
U3paxkaBajy Ja je HEKO ca CTpaHe MmocMarpa (MewKowuld, 3ameopuia ouu),
OBaj IPUMEP HE MOKEMO CMaTpaTH ClIydajeM CJIOO0O0JHOT MHIAUPEKTHOT CTHJIA.
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OH He ciayXdu Ja JAWPEKTHO mpeHece Pukuue muciaun. Y mBeMy TOBOpU
NPUIIOBEIad KOjH je Yy HOTIYHOCTH YIIA0 Y EBEHY JHYHOCT M KOjU je yCMepeH
Ka OHOM IIITO ce 30MBa y 1H0j.

(6) Kama je momuta a0 TJIaBHHX BpaTa, JO CaMO Tpara IMpeKo Kojer je
roJuHaMa yjasujia U u3jna3uia ,,u3 cBoje kyhe™, cTexe je HemTo y Tpiy.
3acra/ie, a mpejl 04MMa joj MyHEBHTO MPOJIETEIIE CIMKE U3 MPOLLIOCTH, Y
yIIMMa jOj OfjeKHy cMeX U arutay3u. CBakd Jieo Telna Iove joj MOUrpaBaTh
y CTOTHHAaMa KPEeTEhH MHOIITBA FEHUX YIIOTa, /I UX CBE CAXME Y jelaH
6ecriomohan, 6onan nokper. [locpuyna je u mana. (Kyuh, Mupuc kuwe na
Banxany, 215)
U yBoM ciydajy He paau ce 0O OCTBapuBamwy HMHTEepHE (hokanmmzaiyje momohy
c1000JHOT MHIMpPEKTHOT roBopa. Haume, nacyc Hema 3a IuJb J1a MpEACTaBU
KakBE Cy MHUCIH TpOJa3wie Kpo3 TJaBy MPOTAarOHUCTHUKUIGE Y jETHOM
TpeHyTKY Beh WeHy MMarmHanujy ¥ ceHsamuje. Tako BUIMMO CIHKE KOje ce
M0jaBJbY]y y HEHO] CBECTH U 3BYKOBE KOje uyje (IomyT ariaysa). JacHo je Aa u
OBJIE ayTOp MO3HAj€ JYHAKUIbY U heH YHYTAPHH KHUBOT KA0 J]a C€ PaIH O lbeMy
camoM. llocnenma peueHuna je moceOHO yreyaT/bUBa jep HMAKO Ha MPBU
norjies JAeiyje Kao OMKC MOKPETa HEHOI Tejla OHA MPEHOCH OHO ILITO UX je
u3a3zBajo (cehame Ha Ganercke yiore) U ynyhyje Ha MCUX0-(U3NYKO CTAHE O
KOME TH Tp3aju cBenove (IeHy MEeplEeNIn]y Ja ce CBEe KPeTHmhe 3a Koje je Ouma
crioco0Ha CBeJEHU Ha jenaH OOJHHM MOKPET) M OHO JI0 4era cy je JIOBeNIu
(mocpTame u mam).

(7) Crajana je ucrpen pasbujeHOr MPO30pa, Ha BIAKHOM BETPy, yaumryhu
MHUPHCHHU Ba3yX. YUUHH jOj C€ Yy TOM 4Yacy Jia je [caM] Haj3al oreT OHO
mro jecre [jecam]. Mnu je [cam] camo cxBaruia jaa je [cam]| mocTaia
HEITO Jpyro, Aa jy [Me] je par nmpomenno. To cazHame UCIYHH je [Mme]
J0TaJl HEMo3HATOM camumiiolihy mpema cebu camoj, WM MOXIa Mpema
oHoj bnanku koja je Hecrana?

He, nuje [aucam| Bume brnanku Canowm, Hero bpanka Kopah! Par je 6uo

3aBpuieH. (Kyuh, Mupuc kuwe na Bankany, 432)
[Ipumep (7) 3amounme ayTOPCKUM AMCKYPCOM KOjJH HAjJIIpe OMUCYje jeIHYy
CIIEHY Ja OM ce MOTOM ycpecpeano Ha 30uBame y HBbeHoj Aymu. To ga roBopu
HapaTop a He JUPEKTHO jyHaKWma 3akjbydyje ce U3 ymorpebe riaroina
YuuHumu KOju yBOJIM BeHo ocehame. Mel)yTuM, y HacTaBKy OHa aHANIHU3UpA U
penaTHBHU3Uje CBOjy MHCA0 INTO CyTepuile Ja ce pagd o CI000IHOM
UHAUPEKTHOM ToBOpY. OH ce 0OunTyje U Y BeHOj AaJb0j MHTPOCHEKIIUJU Y KOjOj
ce muTa nmpemMa kome oceha caMuIIoCT (pedeHulIa je y HHTePOraTUBHO] (GOpMHU).
N cneneha peueHuma, KJby4Ha 3a pa3yMeBame CBONYLHjE HCHOT
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camouHIeHTHTa (OHa caxa cebe BUaM Kao cynpyry Mapka Kopaha) aupekTao
MPEHOCU 3aKJbydaK 10 KOTa je Jomiia W Y3BUYHOM HMHTOHAIMjOM IIOKa3yje
ICHY EMOTHBHY PEaKIHjy.

Powman I{sam nune na banxany, npyru A€o 4yBeHE TPUIIOTHjE TIOPOTUTIE
Canom, ymWja je IVIaBHA jyHakWma cama crnucaresbuiia ['opmana Kywh a y
pomany Bepa wnm Wupma Kopah, mpatu cynOuHy HeHE MOPOIUIE HAKOH
Hpyror cerckor para 1o 1965. ronune. Kao jeqna on rmaBHHX TeMa H3/Baja
ce Jpy0aBHM KMBOT Miajie jaeBojke MHze, Koja ce MpBU MyT 3aibyOsbyje U
Jo4yapaBa HaM CBE ApPaXH HEHUX JbyOaBHHMX Cycpera, mokasyjyhu Ham u
nyOOKe eMolMje TMaTike, Tyre W pasouapema 300r JpyOaBHHX Heycnexa u
Tpareauja Koja je 3aaecwia meHy A0 Tana HajBehy spyOaB, rirymmna CuHHITY
CoxonoBuha. ¥V HactaBky heMo HM3IBOJUTH Hajpenpe3eHTAaTHUBHUjE NpUMEpE
yHyTpalimbe (oKaIn3alyje Ha Koje CMO HaullUIM Y OBOM POMaHY.

(8) Mecrto je Huje apskaio, peuH joj HUCY Tpujane. ¥ epyhiuyu 00 y36ypranux
Mmuciu, Baauia je CTBapy M3 OpMaHa M IaKoBajia X, Ja OW UX MOHOBO
KaduJia Ha Bellannile Kao fa ce Beh Bpartuia. (...).
Kako he mana Banku nzahu Ha kpaj ca JlenaBom, nurana ce 3a0puHyTa, a
3aTUM OJMaxuBajla PYKOM: Ta HcTa Maina biaHku ojolieBana je u
ycrneBasia y )KHBOTHHUM OopOamMa MOKJa BUIlle u derrhe HETo OHa caMma [ja
cama], ToporajiHa 1 je3nJana.
A Mapko, 1oopu Mapko, keH [Moj] hyT/buBH 3eT Koju 300pH caMo Kaja
je moTpebHO U Kaja ce mMa mTa pehu, Mapko morpOJbeH U crpeMaH Ja
OTpNHY W TPOryTa camo Ja OM cBojuMa 00e30eJ10 MPHUCTOjaH KHUBOT U
04yBao I0JI0XKa] TJIaBe MOpoIuIle, 1a Jin he mera Hahu oBae Ha MOBpaTKy?
Xohe mu o wmzmapxkatu u cauekaru je [me]? (Kywh, Mupuc xuwe na
banxany, 396)
[Topen NunnHux jby0aBHUX TOKHBIbAja, O/J1a3aK keHe TeTke, Puku Camowm, y
AMepHKy U HeHa ollepalija Kyka je Takohe jeZian o BakHuX jorahaja oBora
pomaHna, jep yyBeHa anu OuBIIa Oanepuna HamyinTa nopoauiry Kopah u oanazu
kog cectpe Knape.

Cam moueTtak OBOT MpHUMepa TMOKa3yje Ja MUCAIl JKeTU Ja MPECTaBU
MICUXOJIONIKA TPEBUpPamka CBOje jyHaKume. M caMm OmMuC HEHOT arcypaHOoT
MOHaIIamka (TTAKOBAamke M PACIaKMBAE) Kao M 00jallkemhe Aa je TO MOoCIeanIIa
y30ypKaHUX MHCIM yKa3yje Ja je ayTop Y MOTIIYHOCTH IMPOJPEO Y JIMYHOCT
JYHaKWIE M J1a je OHA TJIABHH TPEJAMET HEroBOT MHTepecoBama. OH MOTOM
MIPEHOCH HhEeHA pa3MUIJbamkbha U TO HAJIpPe MEXaHU3MOM HaBOhema JUPEKTHOT
roBopa (ynorpebom pedeHuIle numaia ce 3a0puHymo) na Ou MOTOM MOTIYHO
HECTa0 ca CIEeHE ¥ OMOIyhHO HeNmOoCpeAHM KOHTAaKT u3Mely uuraoua u
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npoTaroHucTkume. He camo wMopmamurter peuennna Beh U ymorpeba
CyOjeKTUBHHX NpHUJIEBAa M pEIATUBHUX Kiay3a KOje MpPeICTaBibajy JHUYHO
BUh)emE yKa3yjy Ha TO Jja ce paau o clI000JHOM MHIUPEKTHOM roBopy. Kpos
Iera HUCY caMO MCKa3aHW PUKHMHU CTpaxoBU M HeAOyMmHIe (KOje 3ajemHo ca
HBOM MPESKHBIHABAMO), Beli U BbEHH CTaBOBH IPEeMa JIPYTrUM MPOTArOHHUCTHMA.
JyHakumuHa oncenHytHocT OynyhHomhy m Benmmka HeW3BecHOCT Kojy oceha
IIPEHOCE C€ U Ha YMUTaola, OyJie BEeroBy 3aMHTEPECOBAHOCT 32 Pa3BOj palmbe U
paspemiete Pukuanx Hemoymmia. Kaa ce CaKMBHUMO C jEJHHM JIMKOM MH
IPUPOHO KEJIUMO J1a M Jajbe NMPaTUMO HEroBy CyIOMHY, Ja Ca3HaMoO MITO
BUIIE O HEeMy. YIpPaBO OBakBM NpUMEpU Yy HaMma H3a3uBajy XKeJby [a
HACTaBUMO Ca YHUTameM, Ja OTKpHjeMo Kako he ce jyHak cHahu y HOBUM
OKOJIHOCTHMA, KakBe he mocnenuiie nmpeTpneTu, aiu U Kako he memy Onucku
aKTEepH MPUIIOBECTU MPUXBATUTH KUBOTHE IIPOMEHE.

(9) Haxo je hyrana, bpanka ce najsuie opunyna. Mumga he ce omet cpectu ca

OHMM, MO HKEHOM [MOM| MHILBemYX cacBUM OCpPEImMM XamIETOM.

3apyOuhe ce. TuMm myTem je mommia mpouuie ToAuHe...AId, ITO joj je

cybheno, necuhe ce. 3ap je By [MeHE] HEKO MOrao CIpEeYHTH y JbyOaBU

npema Mapky? Jloayiie, oH je OO qpyraduju, qaieko u3Haa yoOpaxeHor

u pasMaxkeHor eHckapoma Cunumme CoxonoBuha. A MoXxna W Huje.

Moxa je caMo ’0j [MeHu]| u3rienao kao kpasseBuh. (Kyuh, barxkancka
mpunoauja, 427)

Hapatop yBOJHOM peYEeHHUIIOM HE OINHUCYyjeé CaMO MPOTarOHUCTKUBLMHO

IICUXUYKO cTamke Beh M HaroBemTaBa Ja he ce OHO LITO Cl€AM OMUCATH

caJip’kaj HEHMX Opura MoBOJOM 3abyOJbEHOCTH HeHe hepke y riayMmua u

xeHckapomta Cunuiry CokonoBuha. Ynorpeba ¢yTtypa (Koju u3paxana HEHO

BEpOBame a HE ayTOPOBO IO3HaBame OyAyhHX TOKOBa pajibe) Kao M MOKa3zHe

NPUJIEBCKE 3aMEHUIIE OHaj KOja YECTO U3pakaBa EMOTHBHH CTaB alld U €MUTETH

KOjUMa ce KapakTepuiie obOjekar ymyhyjy na ce paad O TpencTaBibamby

jyHakoBux muciau. U cnenehu ¢ytyp ykiomsbeH y cio0ojaH MHAWPEKTaH

roBOp yKa3yje na ce pamu o bpankwmHom mpenuhamy. Popma cruenehe

pedeHulie, MOTOM yNHUTHAa MHTOHAIM]a, a Tpe CBera yrnorpeda MOAaIn30BaHUX

MCKa3a CBEJ0YE J1a CErMEHT IpeJicTaB/ba TOK cBecTH. Hanme, kajga HeyTpaiHu

HapaTop MMa ped OH MpeJCTaB/ba jeJlaH CBET W OwIo O arncypaHo Ja ra

10 Cunrarma no mwernom muuimbery 61U y IPYroM KOHTEKCTY MOTJIA O3HAYMTH U JIa CE Pau O
ayTOPOBOj OIAcL¥ Jla OIHKC JIMKa JI0Ja3M OJ] jyHaKa a He O]l Hhera caMmor, ajld y TOM CIy4ajy
1eJIa POTIO3HLIMja Mopaja Ou J1a u3paxkaBa ayTOpOBY MHUCAO.
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JIOBOJY y MUTAE jep >Kelu Jla UCIpHYa KOH3UCTEHTHY MPHUYy KOjy 4HTajail
MOXE J0KMBETH Kao peanHocT. OBO ce OJHOCH M Ha aKkTepe KOje jacHO U
HEJIBOCMHUCJIEHO KOHCTUTYUIIE. AnM, BpaHKHH yHYTpallllbi MOHOJIOT HE CIIyKH
na ce 00jeKTMBHO MpEACTaBU HEH cynpyr Mapko, Beh na c jeane crpane
HCKa)Xe KaKaB je OH OMO y HEHH OYMMa alld Jia ¢ JApYyre CTpaHe UCTaKHe Ja je
OHa caMa CBECHA JIa je ’heHa BU3Hja Cy0jeKTHBHA.

Poman Cmupaj oana na banrkany onmcyje paamy Koja ce OJIBHja TOCIe
cmpti Mannue mame na 1o 1990. rogune kajna noynmy paTtoBH y JyrociaBuju
y kome u cama Mupga rune. basuuna tema tpeher nema uyBene Kyuhkune
TpUJIOTH]jE je Takohe JpyOaB, anu y OpaunoM tpoyrity Bepe Kopah. Haumumm
cMo Takohe Ha MHOTOOpOjHE NpuMepe HHTepHE (okanu3anuje, anu hemo camo
MPEJICTAaBUTH OHE Hajperpe3eHTaTUBHH]E.

(10) Tex kacHuje, TOHEKaa, y NPUCYCTBY Heke Hau3rien cpehHe

nopoauile, Bepa Ou ce ymurana 3a 4MM OHA Tpara [Tparam| W 3amiTo joj
[Mu] je ynmaja, neBojauka obaBe3a, peTko manana Ha yMm. llokymasana je
cebe 1a oAroHeTHE. YTO3HATH CBOjY IOPOIUILY 3HAYH 3HATH BHIIIE O CEOM,
a ca3HaTH BUIIE O ceOu 3Hauu Oosbe ymosHatH apyre! Hajzan joj [mu] ce
YUHMHUIIO J1a je [caM] yIo3Halla ¥ MOPOAMILY M JIpyre, ajid cede join Huje
[HucaMm]. Mokma 3atro mTO ceOM OTKPUTH cede H3HCKYje BEIIUKY
xpabpoct. Tpeba puTH 1O CONCTBEHOM TKHBY, cTpernehm pga ce
camou3a3BaHe pane Hehie 3arenutu. (3ap HUje TOBOJHHO OHMX KOj€ CY jOj
[Mu] npyru Hanenu?) Tpeba moHOCHUTH XiajaH Cyql O ceOM Hajonmmxem!
Huje y nuTamy CaMOKPUTHYHOCT, Beh MpaBUYHO OLCHHBAE... Y IO3HATH
cebe CIMYHO je y4ermy CTpaHOr je3WKa: LITO Ce BHIIE 3HA, TO CE BHUIIE
cxBata KOJHKO ce He 3Ha. M 3aTo mocraBsba cebu murame: Llta Bepa
Kopah 3na o Bepu Kopah? Karkam cBe, a kartkaa Hura.... ( Kywh,
Bankancka mpunozuja, 570)
Peuumo Hajipe ga mpumep (10), ka0 W MHOTH TPETXOAHO HABEICHH,
WHKapHUIIE TUIHYaH MAHUP KOjUM C€ YBOJIU CIOOOIHM MHIUPEKTHH TOBOD.
Haparop narnamasa na he ce 6aBUTH jyHaKUEBMHUM pediiekcrjamMa a y OBOM
CIIy4ajy 4ak UCTUYE HKUXOB OCHOBHU IIWJb — FHEH TOKYIIAj J]a OJITOHETHE cele.
Iben yHyTpammu MOHONOT TMOKa3yje 3ak/bydke 10 KOjUX je Joluia a
UCTOBPEMEHO M HEHE HJieje 0 MeToJamMa KOjuMa ce Taj LUJb MOXKe MOCTHhH.
YrorpeboM MonagHOT Tiaroja mpebamu TOKa3yje Aa OoHa ce0u Te CypoBe
MeToje Hamehe, 1a MX MOCTaB/ba Ka0 MMIIEPATHB, UCTUYYhH y K0joj je mMepu
CaoI03HaBaKE KJbYUYHO Yy HEHOM IICHUXOJIOIIKOM pa3Bojy, ajld HEHE peud He
CBeJI0YE caMo O HBeHOj HaMepu. Kpo3 00raTcBo BeHHX 3amaxkarma, acolujalija
U KOMeHTapa (KaJ MOMHE-€ MPAaBUYHO OLICHUBAaWmEe WM YBOAM mopeheme ca
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Y4CHEM CTPAaHHX j€3MKa) MU JETajbHO YIIO3HAjeMO HheH (UI030(CKH OTHOC
npemMa oBoM (PEHOMEHY KOjU je IMOCIeIuIla HEeHE BHCOKE WHTEIUTCHIUjE W
meHe notpede aa nybsbe 3ahe y Jby/ICKy NMCUXONOTH]Y, Kao M Jia je CKJIOHA
JOTMYKMM aHanmu3ama. Haj3an, oHa HaM pa3oTKpuBa M CBOj aMOMBAJICHTH
OJIHOC TIpeMa To3HaBamy cebe came. OBaj macyc ympaBo 300r TOra IITO
MPEHOCU HEHE MHCIH, CyJI0BE, UHTEHIMje U ocehama ycreBa Ja pa3oTKpHje
cnenr(UIHOCT HhEeHe JIMYHOCTH: OHA HE YKEJU Ja ce Kao CBaka 0OMYHa JIeBOjKa
yia W TIOCBETH CBakKOJHEBHM cTBapuMa, Beh jga mnpoBoau Bpeme y
pasMunUBamUMa, da yhe y cCymThHy cBor Owmha W Tocrojama, Koja je
KapaKTepUCTUYHA 32 YMETHHKE, ajli U 32 0c00e KOje Cy HECUTypHE, KOje HUCY
MpOHAILIE CBOje CHTYPHO MECTO Ha OBOM CBETY HHTH 3HAjy Koja OW MM yIora
HajBUINE OJAroBapajia. 3axBajbyjyhn cBeMy OBOME 4YHTajal y TMOTIYHOCTH
YUYECTBYj€ Y FbCHO MCHTAJIHOM JKHUBOTY.

(11)  Bepa hyru. [Torohena je, anu He nokasyje. Hehe ona [Hehy ja] Buie,

Kao mTO je [caM| oOWvaBana, yBpeIJPMBO W OLITPO H3PaKaBaTH CBOje

HEecJarambe W He3aJ0BOJbCTBO, MCMOJbaBaTH cBaky 3amepky. He! He! Ca

WBanom je [cam] meka, mojgaTHa W mozanokHa. He tpaxu [He Tpaxkum]

Hummra. Ocum mera 1enor, ceakako! Yekahe [Uekahy], ma mmra!? U mena

[Moja] Majka je yekaja YeTpHaecT roaumHa Oe3 kojeOama, 0e3 Bajkama.

XKusot 6e3 Mapka 3a By HHje 110cT0jao: Mapko je 6uo meH KHUBOT. McTo

tako he MBan Outm wmeH [Moj]! Moxna he Hajzam umrdmietd Bepa,

KJIMIIOHOIIIA pacTaHaka u paszaopa. M kan cy je [Me] octaBibanu U KajJ UxX

je [cam ux] octaBibaja, OJUIyKYy O MPEKUAY JoHOCHIA je [cam] cama. Cana

he Outu npyraunje. Cee omryke Ouhe VBaHOBe, a oHa he [ja hy] um ce
nosunoBatu. (Kyuh, Barkancka mpunozuja, 582)

[Tocnenmu mpumep Koju aHaMM3upamo U (QopmanaHo (peaociieoM pedu y

pedyeHuIamMa,  CIUNTHYHUM  HWCKa3WMa,  y3BHUIIMMA, KOHCTPYKIIHMjama

KapaKTepUCTUYHUM 3a YIOpPaBHU TOBOP) U CaapkajHO (MCKa3M H3paxkaBajy

JUYHE CTaBOBE, IUJbEBE W MpeaBubama) ykazyje Ja ce paad O CIO000THOM

WHIUPEKTHOM TUCKYpCy. MHILbemha CMO Ja C€ CaMO Ha OBa] HAYMH MOXKE

AyTeHTUYHO TPEACTAaBUTH JyHAaKWIMHA YHyTpallkha JapamMa. A oOHa

(yHyTpamma Jpama) je TaKBO CTame€ CBECTH KOje ce He MOKe YOeIJbHUBO

MIPEJICTaBUTH MpETpUIaBakb-eM HEUYHjer pa3MHIIJbamka Beh ce Mopa yKas3aTH Jia

je oHa mo mpupoau mperHuTame cehama, yoehemwa, mopehema, Hamama,

OJUTyKa, NpPEUCIHTHBAKba, €MOTHBHUX peakiyja, Koja ce Hajoosbe MpeHoce

W3BOPHUM jYHaKWEMHUM peunma. OHa Cy o/ipa3 OHOTa IITO MYYH U OICE/a

aKTepKy a cama jApama Tpeba 1a JONpUHECE HEHOM KOHAUYHOM pPa3pelieHmhy
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npoOjieMa — y OBOM CJy4ajy Hamepu Ja oXeweHor MBaHa 3amo0uje camo 3a
ceoe.

[TocMaTpameM penpe3eHTaTHBHUX NpUMEpa U3 KOpIyca, MOXKEMO
3aMa3uTH Jla CIIMcaTeJbUlla KOPUCTU CIIO00THN MHAMPEKTHH TOBOP KA0 Ba)KHO
CPEACTBO Y HApaTUBHOM CTPYKTYpHpamy HEHOT MPO3HOTr nena. Haumumu cmo
Ha OpojHEe mpuUMepe y KojuMa ce OJBHjajy YHYTpalllhH MOHOJIO3M jyHaKa ca
BUMa caMUMa Kako OM ce Iojadasia JO0XKHMBJBEHOCT HCKa3a W HUCTaKia
€MOTHUBHOCT IPOTaroHUCTa, a YUTAOIMMa OMOTYNHIIO Ja TMPOHUKHY y CBET
HApaTOpPOBUX jyHaka. Tpeba HarlacHUTH J1a MOHOJIO3U CIIy’K€ 33 OTKPHUBAE
YHYTpAIIlbUX MUCIH JIMKOBaa mto Ou omoryhmio mybmuiu na 60e pasyme
BUXOB Kapaktep. Tpebda pehu na je 'opmana Kywuh, ynmorpebom ctummctuikor
MOCTyNKa HWHTEpHE (QoKanu3anyje, Mellajla CBOj IUIaH MPUIIOBEAama ca
IUTAHOM CBOjJUX jYHaka, [a c€ OBAaKBMM BHJOM HEYNPABHOT rOBOpa OCTBapyje
,»yXapMOHHU30BaHa jBoryacHa cTpykrypa* (Kosauesuh 2011: 59).

3ak/pyuyak

[TocMaTpamem npumepa U3 Kopiryca, MOXe ce YOUMTH Jia CriucaTesbuia
YecTO KOPUCTH CIIOOOJHU HEYNpaBHU TOBOP Kao BaXHO CPEICTBO Y
HapaTHUBHOM CTPYKTYpHpamy HEHOT MPO3HOT JIeNa, a OHO je 3allpaBo UIEaTHO
CPEeACTBO 3a MOCTH3ame WHTepHE (pokanuzauuje. [Iputom, ocHOBHA (QyHKIHja
cnenuuyHe  ynorpebe  yHyTpamme — (Gokanmm3anuje  Kao  CTHIICKO-
IPUIIOBEIAUYKOI MOCTYIKA JeCTe MapKHpame €MOTUBHOCTH U J0KMBJHEHOCTH
uckaza. bynayhu na je y nenuma I'opnane Kyuh ona u npunoBenad u jeqHa of
[JIABHUX JYHaKUHba, jaB/ba C€ M XOMOJM]ETETUYKO MPUIOBENAkEe U THME je
nojayaHa €eMOTHBHOCT M €KCIIPECHBHOCT MCKa3a 300T CayyeCHUIITBA y CAaMUM
norahajumMa 0 KojuMa Hac Haparop wu3BemTaBa. [lopen Tora, kama jyHamm
Mpey3uMajy yJIoTy TOBOPHHUKA O] IIPUITOBEIavua, aKIIeHaT je Ha jgoralhajuma Koje
Cy MIPEKUBEIM U Ha KOj€ Cy eMOTHBHO PEaroBaid, IITO MOXEMO YOUUTH YCIIe]
NpUCyCTBAa OpOJHUX Yy3BUKA, HEKOXEPEHTHOCTH W HEIOPEYCHOCTH, IITO
omoryhaBa mpoTaroHMcTHMa Ja MPHUPOJHO M CIOHTAaHO H3pakaBajy CBOje
muciu 1 ocehaje y3 0e30poj MOCTaBJbEHUX MUTama KOja JyHaK OBUX pOMaHa
MOCTaBJ/ba caM CeOM y BEYHMTO] NWJIEMU CMHCIIA KUBOTA, 3Ha4aja MOPOAMIIEC U
Opaka.
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Marija D. Simovi¢
Tijana V. ASi¢

INTERNAL FOCALIZATION
IN THE NOVELS WRITTEN BY SERBIAN AUTHOR GORDANA KUIC

Summary: This paper focuses on the research of the internal focalization in the
novels written by the Serbian author Gordana Kui¢. In this respect, we used the method of
contrastive analysis of examples from the chosen corpus composed of six novels by Gordana
Kui¢. Our goal was to find out when this phenomenon occurs and to point out the stylistic
effects that are achieved through the use of internal focalization. In fact, we have shown that
pragmatics is necessary for discovering this phenomenon. In that way, we have demonstrated
how free indirect speech had a narrative effect in the creation of Kuic's world of literature. It
turns out that the narrator uses the fiee indirect speech, as a specific literary process, to depict
the inner world of his characters.

Keywords: internal focalization, free indirect speech, novel, narrator, pragmatics.
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Prikaz / Review

Snezana Gudurié¢

Univerzitet u Novom Sadu
Filozofski fakultet

PRIMENJENA LINGVISTIKA U CAST VESNI BERIC-DUKIC —
O JEZIKU SA RAZNIH ASPEKATA

(Zorka Kasi¢ (ur.), Novi Sad — Beograd:
Drustvo za primenjenu lingvistiku Srbije,
Filozofski fakultet Univerziteta u Novom Sadu,

Filoloski fakultet Univerziteta u Beogradu,
2018, str. 333)

Drustvo za primenjenu lingvistiku Srbije (DPLS) pokrenulo je 2009.
godine ediciju Primenjena lingvistika u cast, ¢iju je prvu knjigu, posvecenu
prof. dr Melaniji Mikes, sticajem okolnosti publikovao Filozofski fakultet u
Novom Sadu u suizdavastvu sa DPLS. DPLS je kao glavni izdavac¢ objavio
2011. knjigu posvecenu prof. dr Ranku Bugarskom, a zatim 2018. dve knjige,
jednu posvecenu prof. dr Dusanki Tocanac, a drugu prof. dr Vesni Beri¢-
buki¢. Dakle, Primenjena lingvistika u cast Vesni Beri¢-Puki¢, uglednoj
profesorki Filozofskog fakulteta u Novom Sadu, formalno je treca po redu u
ediciji. Profesorkini ucenici, saradnici, kolege, poStovaoci i1 prijatelji, svojim
prilozima u ovoj knjizi, Zeleli su da se oduZe profesorki Beri¢ (kako smo je svi
zvali) na njenom izuzetnom doprinosu kako srpskoj germanistici i lingvistici,
tako 1 na nesebinom =zalaganju za formiranje nau¢nog podmlatka na
prostorima bivse Jugoslavije.

Zbornik sadrzi ukupno 18 radova rasporedenih u cetiri poglavlja
(Teorijske i kontrastivne teme — Sest radova, Metodicke teme — tri rada,
Jednojezicke teme — pet radova i1 Pozorisne, knjiZzevne 1 jezicke teme — Cetiri
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rada), s tim Sto je prvi tekst u Zborniku, €iji je autor profesorka Beri¢, izdvojen
iz poglavlja. Radovima prethodi uvodni tekst koji potpisuje Gordana Risti¢, iza
kojeg slede curriculum vitae i bibliografija profesorke Beri¢ sa preko 120
odrednica.

Urednica edicije, prof. dr Zorka Kasi¢, na osnovu tematike prilozenih
radova, predlozila je sasvim odgovarajué¢i naslov knjige — O jeziku sa raznih
aspekata, budu¢i da su u njoj zastupljeni radovi iz razli¢itih lingvistickih
disciplina 1 istrazivackih oblasti, koje je zatim urednica grupisala u cetiri
celine: teorijske i1 kontrastivne teme, metodicke teme, jednojezi¢ne teme i
pozorisne, knjizevne i jezicke teme autora.

U uvodnom tekstu, prof. dr Gordana Risti¢ navodi da studenti
germanistike, saradnici i kolege pamte uvek vedru i nasmejanu profesorku
Beri¢ kao svestranu, obrazovanu i elokventnu, oStroumnu, energi¢nu i
pravi¢nu, odvaznu i1 pouzdanu, spremnu da saslusa, pomogne, posavetuje, 1 pri
tome uvek jasno 1 glasno izrazi svoje misljenje, pohvale 1 kritike. Svestranost
profesorke Beri¢ odrazila se 1 na njen naucnoistrazivacki rad: bavila se i
sinhronijom i dijahronijom, kontrastivnim istraZivanjima nemackog i srpskog
jezika, kao 1 problemima pozajmljenica iz nemackog jezika, publikujuéi svoje
radove i studije kako u zemlji tako i u inostranstvu.

Prvi rad u zborniku je tekst profesorke Beri¢ o Martinu Luteru, na
nemackom jeziku, sa veoma osobenim naslovom — Proslo je 535 godina od
rodenja Martina Lutera, a bio je EIN LICHT SEINER ZEIT (SVETLOST SVOG
VREMENA). U radu se objasnjava istorijski kontekst u kojem se pojavio
Martin Luter, ¢ovek ¢iji je duhovni svet bio definisan Bozjom recju i koji se
¢vrsto drzao stava da postupanje protiv sopstvene svesti i savesti nije ni
pametno ni posteno. Trazio je svoje pravo da ispoveda veru koju je prihvatio,
ali je pri tome ucinio 1 veliki korak ka oblikovanju savremenog nemackog
jezika objedinjujuc¢i nekoliko nemackih dijalekata u jedan jezicki izraz, Cime je
neraskidivo povezao koncept reformacije sa nemackim jezikom. Autorka daje
vrlo Sirok prikaz epohe u kojoj je delao Martin Luter, kako bi se bolje shvatili
geneza i obim njegovih dela. Bilo je to doba Karla V Habzburskog, Fransoa I,
kralja Francuske, Henrija VIII kralja Engleske i Sulejmana Veli¢anstvenog,
epoha Renesanse koja je iznedrila neke od najveéih slikara, arhitekata,
skulptora, muzicara, knjizevnika, filozofa, naucnika, i svetskih putnika svih
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vremena. Profesorka Beri¢ isti¢e da je Martin Luter, iako skromnog porekla,
zahvaljujuéi izuzetno pozrtvovanim roditeljima, dobio najbolje obrazovanje
koje mu je omogucilo da se uzdigne u vise drustvene slojeve. Skolovao se u
Erfurtu, a jedna nezgoda na putu, kada je za malo izbegao smrt, usmerila ga je
u tzv. Crni manastir augustinskih pustinjaka. Odlazak u Rim i zatim povratak u
Vitenberg, ucvrstili su Lutera, sada ve¢ doktora teologije, u nameri da celog
sebe pokloni veri. Nauc¢ni rad ga je, medutim, gurnuo u duboke ponore sukoba
izmedu njegovih licnih 1 teoloskih problema, c¢ije reSavanje je zapravo
predstavljalo klicu radanja reformacije, oli€ene u 95 teza, €iji je neposredni
povod za objavljivanje bila takozvana indulgencija (kupovina oprostaja
grehova), a koje su se zatim kao pozar prosirile Nemackom. Luter je problemu
indulgencija priSao sa nau¢ne tacke gledista, pozivaju¢i na otvoreni teoloski
dijalog o ovom fenomenu. Tek nakon godinu dana pozvan je na ispitivanje u
prisustvu papskog legata, ali je tom prilikom odlu¢no odbio da se odrekne svog
ucenja, da bi ubrzo zatim objavio joS§ tri spisa u kojima poziva na privrzenost
reformatorskom pokretu, kritikuje ucenje o sakramentu i ukazuje na hriS¢anske
zivotne ideale. Vormskim ediktom Luter je proglaSen krivim, te je spas
potrazio u Saksoniji, u Vartburgu, gde radi na prevodu Novog zaveta sa
latinskog na nemacki. Odmah po objavljivanju Novog, pocinje rad na prevodu
Starog zaveta 1 zavrSava ga deset godina kasnije. Zahvaljujuéi zZivom 1
izrazajnom narodnom jeziku, Luter je uspeo da priblizi tekst Biblije obicnim
ljudima, a dao je svoj doprinos i na polju crkvene muzike — njegova
najpoznatija pesma Eine Feste Burg ist unser Gott, za Koju je napisao i muziku
1 tekst, postala je simbol reformacije i, kako navodi autorka teksta, ,,Marseljeza
16. veka®. Pronalazak Stamparije doprineo je opStem razvoju, harmonizaciji i
ujedinjenju nemackih dijalekata u zajedni¢ki nemacki jezik, koji u
bogosluzenje ne uvodi umereni i1 promisljeni Luter, ve¢ njegov krajnje
radikalni istomisljenik Mencer.

Luter je odbacio monasku odoru i oZenio se kako bi udovoljio svom
ocu 1 produzio lozu. Istovremeno, objavio je svoje najupecatljivije 1 sa teoloske
tacke glediSta najvaznije delo — O slobodi volje, koje predstavlja svojevrstan
polemicki odgovor na delo na istu temu Erazma Roterdamskog. Nekoliko
godina kasnije, nemacki princevi i gradovi postizu sporazum sa ciljem jacanja
reformatorske veroispovesti, a Sto je predstavljalo Luterovo bogoslovsko i
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crkveno naslede. Dolazi do snaznog oblikovanja nacionalne svesti sa zeljom da
se osnuje nacionalna drzava po uzoru na Francusku. U to vreme, Luter drzi
predavanja o poreklu sveta, a objavljen je i njegov kompletan prevod Biblije.

Profesorka Beri¢ u zakljucku svoga rada isti¢e da Luter nikada nije
pokuSao da iskoristi postojeéu politicku situaciju za svoje potrebe ili za
ostvarenje svojih ciljeva. Njemu su vera i stvaralacka BoZzja re¢ uvek bile na
prvom mestu. Uticaj koji je Luter imao na razvoj nemackog jezika najbolje se
vidi u ¢injenici da su se bogosluzenja, propovedi i mise mogli odvijati na
jeziku reformatora, iako je taj jezik postepeno postajao svojevrsni religiozni
sociolokt. On nije stvorio nemacki jezik, ali posto je njegov prevod Biblije bio
najCitanija knjiga u to vreme, postao je i model i standard za nemacki knjizevni
jezik. Luter je bio jedan od prvih koji je radio na nacelima prevodenja, do kojih
je dosao tokom prevodenja Biblije (,,...treba pitati majku u kuéi, decu na ulici,
obi¢nog Coveka na pijaci i gledati ih kako govore i tumace iz toga...”). Dela su
mu bila izuzetno popularna i1 izvan granica nemackog govornog podrucja,
posebno u Rumuniji, Srbiji i Vizantiji. Autorka posebno naglasava visestruk
istorijski znac¢aj Martina Lutera koji se ogleda u tome §to je, s jedne strane, on
svojim ucenjem pokrenuo reformacijski pokret koji je znaCajno uticao na
drustveni razvoj tog vremena, ali i na njegov kasniji tok. S druge strane stoji
njegovo monumentalno delo oliCeno u jedinstvenom nacionalnom jeziku.
Stoga se s punim pravom moze re¢i da je Luterov tok misli oblikovao epohu u
kojoj je Ziveo, te da sa njim pocinju novi duh i novi jezik.

Nakon uvodnog teksta profesorke Beri¢ sledi prvo tematsko poglavlje,
posveceno TEORISKIM | KONTRASTIVNIM TEMAMA U okviru kojeg su ponudena
cetiri rada, sloZena prema abecednom redu prezimena autora.

Poglavlje otvara Andrijana Bro¢i¢ radom The Conceptualization of
pride and shame in English and Serbian via the Temperature Domain
(Konceptualizacija ponosa i stida u engleskom i srpskom jeziku putem domena
temperature) U kojem ispituje konceptualizaciju emocija samovrednovanja, to
jest PONOSA i STIDA putem pojmova iz domena temperature — HLADNOCE,
TOPLOTE | VRELINE. Autorka pristupa analizi iz kognitivnolingvisticke
perspektive 1 to iz ugla teorije pojmovnih metafora. Na temelju primera iz
opstih korpusa, koji odslikavaju jezik u stvarnoj upotrebi, A. Bro¢i¢ ukazuje na
to da se u oba jezika PoNOS konceptualizuje putem HLADNOCE, TOPLOTE i
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VRELINE, dok je jedino domen VRELINE produktivan u koceptualizaciji STIDA.
Autorka zakljuCuje da pazljivije razmatranje jezickih realizacija uocenih
metaforickih preslikavanja pokazuje da se, iako dele isti izvorni domen,
metafore PONOS JE VRELINA i STID JE VRELINA usmeravaju na razliCite aspekte
ispitivanih emocionalnih pojmova, to jest da imaju razli¢it znacenjski fokus —
dok se pomocu metafore PONOS JE VRELINA naglasavaju aspekti postojanja,
intenziteta, a u srpskom jeziku 1 dozivljaj ponosa kao potencijalno
destruktivnog i opasnog stanja, osnovni znacenjski fokus metafore STID JE
VRELINA jeste izrazita neprijatnost ove emocije iz perspektive osobe koja
dozivljava stid.

Snezana Guduri¢ prilozila je rad na francuskom jezku, Un regard en
arriere sur le mot ban a travers quelques langues (Pogled unazad na rec¢ ban
kroz nekoliko jezika), u kojem etimologiju srpsk(o-hrvatsk)e lekseme ban,
prisutne samostalno ili u sloZzenicama (Banat, Banovina, Banovi dvori, Banski
dvori, Banja Luka i sl.) povezuje sa germanskim dijalektima, a ne sa iranskim,
grékim, ilirskim, tursko-mongolskim i avarskim, pri ¢emu poslednja dva
predstavljaju dominantnu tezu domacih istraZivaca. U radu se daje Siri pogled
na istu ili na sli¢ne lekseme (sa istim ili slicnim znacenjem) u razliitim
romanskim i germanskim jezicima, kao i u starogrckom. Bez pretenzija da
nametne novi pogled na etimologiju ove lekseme, autorka pruza niz
materijalnih dokaza koji govore u prilog njenoj tezi da je ban usao u srpsk(o-
hrvatsk)i putem direktnog kontakta sa nekada susednim germanskim
plemenima.

U radu pod naslovom O razvoju pronominalnih formi osloviljavanja u
nemackom, srpskom i madarskom jeziku Katalin Ozer daje pregled razvoja
sistema pronominalnih formi oslovljavanja u nemackom, srpskom i
madarskom jeziku. Autorka je sebi postavila cilj da predavacima i studentima,
kroz opis razvojnog puta zamenickih oblika u funkeciji oslovljavanja, pruzi uvid
u izvesne sli¢nosti ovih zamenickih sistema u tri posmatrana jezika.
Istrazivanje je postavljeno na osu na ¢ijem jednom polu su srpski i madarski
jezik kao maternji, a na drugom nemacki kao strani/drugi ili ciljni jezik. Re€ je
0 izuzetno zanimljivom i korisnom tekstu, primenjivom kako u nastavi
maternjeg, tako i u nastavi stranog (nemackog) jezika budu¢i da se u njemu
razmatra veoma vazan segment pragmaticke jezi¢ke kompetencije.
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Gordana Risti¢ u svom radu naslovljenom Kontrastivna i konceptualna
analiza  nemackih i  srpskih  somatizama u  semantickom  polju
., interesovanje/Zelja” poredi nemacke i1 srpske somatizme oko, srce i nos u
semantickom polju INTERESOVANIJE/ZELJA, primenjujuéi u svom
istrazivanju metode kontrastivne i konceptualne analize, sa ciljem da utvrdi
slicnosti 1 razlike na leksickom, semantickom i morfosintaksickom nivou,
zatim da kategorizuje razli¢ite tipove ekvivalentnosti (potpuna, parcijalna i
nulta) i kona¢no, da definiSe konceptuale metafore koje se nalaze u pozadini
izdvojenih frazeologizama. Istrazivanje je vrSeno na korpusu leksikografskog
tipa, ekscerpiranom iz odgovaraju¢ih onomasioloskih i semasioloskih
frazeoloskih re¢nika. Autorka zakljucuje da su svi analizirani frazeologizmi
nastali metaforizacijom, odnosno semanti¢kom transpozicijom bazne sintagme,
kao i da je konceptualizaciia INTERESOVANJA/ZELJE identiéna u oba
posmatrana jezika, bez obzira na ispoljene kontrastivne razlike na
morfosintaksi¢kom i leksickom nivou, $to ide u prilog teoriji o univerzalnosti
konceptualne metafore kao dela kognitivhog mehanizma.

Bisera Stankova je u centar svog istrazivanja postavila kontrastivnu
analizu sistema glagolskih vremena u nemackom 1 makedonskom jeziku, sa
posebnim akcentom na formalnim sli¢nostima 1 razlikama izmedu njihovih
semantickih ekvivalenata, a s obzirom na postojanje odredenih razlika izmedju
glagolskih sistema u dva jezika. U radu napisanom na makedonskom jeziku i
naslovljenom Bpememo kaxo epamamuuxa kamezopuja 60 2epMaHCKUOM U 60
makeoonckuom jasux (Vreme kao gramaticka kategorija u nemackom i
makedonskom jeziku), autorka polazi od definicija astronomskog i glagolskog
vremena, odnosno od razlike izmedu ova dva pojma, pri cemu glagolsko vreme
definiSe kao odnos izmedu vremena vrSenja glagolske radnje i momenta
govora. Kako bi pokazala semanticku podudarnost izmedu pojedinih
glagolskih vremena u posmatranim jezicima, autorka se opredeljuje za
tabelarni prikaz u kojem se jasno upucuje na sve semanticke vrednosti koje
jedno glagolsko vreme moze imati u nemackom 1 makedonskom, pri ¢emu se U
obzir uzimaju i neli¢ni glagolski oblici poput infinitiva i participa (participi I i
II) u nemackom, odnosno oblici tzv. ,z-popme* i glagolskog prideva u
makedonskom, kao i glagolski nacini (indikativ, konjunktiv i imperativ).
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Koautorski rad Vere Vasi¢ 1 Strahinje Stepanova, naslovljen Ko su i
kakvi su obi¢ni ljudi // Durchschnittsmenschen: iz wugla kriticke analize
diskursa, donosi rezultate komparativnog ispitivanja konceptualizacije
pojmova imenovanih kolokacijom OBICAN COVEK/OBICNI LJUDI i sloZenicama
DURCHSCHNITTSMENSCH(EN), DURCHSCHNITTSLEUTE. Komparativna
semanticka 1 diskursna analiza ukazale su na postojanje dve situacione
upotrebe ovih izraza: u identifikacionom i autoidentifikacionom ¢inu, Sto je
direktno u vezi sa znaCenjem posmatranih izraza koje proistiCe iz
karakteroloSko-bihejvioralnih svojstva individue (psihofizioloSke osobine,
vrline i mane) kao i domena drustvenog delovanja. I srpska kolokacija i
nemacke slozenice podrazumevaju, s jedne strane konceptualizaciju
suprotstavljanja obi¢nog ¢oveka, pozicioniranog na jednoj strani drustveno-
kategorizacione skale, osobi koja se odlikuje izuzetnim svojstvima u svom
polju rada (umetnosti, nauke, sporta i sl.), a sa druge poimanje obi¢nog coveka
kao uporis$no-kategorizacione tacke koja sluzi da bi odredeno drustvo, shodno
svojim normama i obi¢ajima, u odnosu na nju uporedivalo i evaluiralo one koji
nadmasuju tu (nultu) vrednost ili se u nekom drugom smislu razlikuju od nje. U
radu je primenjen diskursno-istorijski pristup, koji jasno pokazuje da se
osmi$ljavanje 1 konceptualizacija onoga S§to je imenovano posmatranim
izrazima ne moZze svesti na prostu kombinaciju (leksickog) znacenja reci
(korena) u sastavu tih izraza iz dva razloga: prvo, s jezickog stanovista, imajuc¢i
u vidu semantic¢ku difuznost sekundarnog kolokata (tj. dela sloZenice), nuzno je
razmatrati §iri receni¢ni 1 diskursni kontekst radi dekodiranja znacenja izraza, i
drugo, konceptualizacija tih pojmova odrazava dijahronu modifikaciju
drustveno-kulturne percepcije onoga S$to je reprezentovano, tj. kategorizovano
izrazima OBICAN COVEK // DURCHSCHNITTSMENSCH, u S§ta istorijski pristup
omogucava uvid.

Drugo poglavlje Zbornika, METODICKE TEME, donosi tri rada koji
obraduju tri potpuno razliita segmenta nastave stranog jezika — jedan je
posvecen odnosu kutlure 1 usvajanja stranog jezika sa teziStem na jeziku struke,
drugi daje istorijski osvrt na usavrSavanje nastavnika izmedu dva svetska rata,
dok se tre¢i fokusira na prevodenje i kompetencije u nastavi nemacke
knjizevnosti.
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Andrijana B. Beri¢ je odabrala izuzetan citat kao pocetak rada
naslovljenog Veza izmedu kulture i usvajanja jezika (sa osvrtom na jezik struke
na FTN-u) - ,,JJe3uK je HICTOBPEMEHO CIOJbHA T0jaBa JlyXa Hapoa; BHXOB je3UK
je BUXO0B AyX, BUXOB AyX muxoB je3uk” (Humboldt 1988c, 414 i.d., po H.
KuBe 33). Sam citat je toliko ilustrativan, da mu se nema S$ta dodati niti
oduzeti, moguce je samo ilustrovati ga odgovaraju¢im primerima, Sto je A.
Beri¢ i uradila. Ukazala je na vaznost uvodenja kulture u okvir nastave jezika,
izmedu ostalog, 1 zbog procesa globalizacije koji, s jedne strane tezi unifikaciji,
a sa druge namece potrebu da se jeziCko-kulturni identitet svake drustveno-
jezicke zajednice sacuva. Autorka zakljuCuje da se usvajanjem kulturnih
obrazaca jezika-cilja spreCava stvaranje laznih stereotipa, izbegavaju
nesporazumi u komunikativnim situacijama, poboljSavaju meduljudski odnosi,
obogacuje sopstveno znanje i kultura saznanjima o drugim i drugacijim
kulturama, te konacno budi svest o potrebi savremenog coveka za
viSejezi¢noscu.

U tekstu naslovljenom Mogucnosti usavrsavanja nastavnika njemackog
Jjezika izmedu dva svjetska rata Neda Donat daje prikaz sistemskog rada na
poboljsanju kvaliteta nastave u Kraljevini SHS/Jugoslaviji izmedu dva svetska
rata, kroz razliCite vidove usavrSavanja nastavnika. lako su Skole u navedenom
periodu radile u izuzetno slozenim drustveno-istorijskim i ekonomskim
uslovima, drzava je u okviru svojih mogucnosti izdvajala odredena sredstva za
slanje nastavnika zivih jezika na tzv. ferijalne kurseve u inostranstvu ili je
finansijski pomagala dolazak nastavnika iz raznih krajeva Kraljevine
SHS/Jugoslavije u Beograd, gde su se odrzavali tzv. Ljetnji tecajevi
Germanistickog zavoda. Kurseve u trajanju od 25 dana, u Beogradu su drzali
ugledni nemacki lektori 1 domaci profesori sa beogradske germanistike.
Izuzetan doprinos poboljSanju rada nastavnika stranih jezika dalo je i Drustvo
za strane jezike, osnovano 1920. godine u Beogradu, koje se borilo za manji
broj ucenika u odeljenjima, za to da svaka Skola dobije gramofone sa
odgovaraju¢im kompletima plo¢a za ucenje jezika, te da Ministarstvo prosvete
svake godine salje odredeni broj nastavnika na usavrSavanje u inostranstvo.
Drustvo je redovno organizovalo stru¢na predavanja za nastavnike, a izdavalo
je 1 svoj Casopis Glasnik Jugoslovenskog profesorskog drustva u kojem su
objavljivani brojni stru¢ni radovi vezani za najnovija saznanja iz oblasti
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nastave stranih jezika. Autorka je u ovom radu pruzila obilje istorijskih podata 1
informacija vezanih za usavrSavanje nastavnika izmedu dva rata, o kojima smo
malo znali i koje nije bilo lako u tolikom obimu prikupiti.

Nikolina Zobenica, u radu pod naslovom Prevodenje i kompetencije u
nastavi nemacke knjizevnosti, polazi od uvrezenog stava da prevodenje kao
veStina ima marginalnu poziciju u komunikativnoj nastavi stranih jezika
usmerenoj ka sticanju komunikativne kompetencije, te da se uglavnom koristi
kao sredstvo semantizacije jezicki i konceptualno kompleksnih tekstova. Na
osnovu sopstvenog iskustva u radu sa studentima, autorka pravi upitnik
kombinovanog tipa na osnovu koga prikuplja korpus o stavovima 93 studenta
germanistike na Filozofskom fakultetu u Novom Sadu o zna¢aju prevodenja za
razvoj jezickih kompetencija u najSirem smislu. Autorka u svojoj analizi koristi
deskriptivnu metodu, pri ¢emu posmatra i korelaciju s maternjim (L1) i
nemackim jezikom (L2). Rezultati istrazivanja su pokazali da manji broj
studenata smatra da prevodenje doprinosi znanjima iz gramatike, pravopisa 1
izgovora, kao 1 opSte kulture. Vecina smatra da prevodenje doprinosi
poboljSanjui prevodilacke kompetencije, kao i1 znanja jezika, i nemackog i
Maternjeg, pre svega u oblasti vokabulara. U okviru rezultata istraZivanja
ustanovljene su i oscilacije u zavisnosti od toga da li je srpski jezik L1
(maternji) ili je L2 (jezik sredine), kao 1 da li je nemacki L2 (jezik sredine) ili
L3 (strani jezik). Autorka zakljuCuje da, iako se ustanovljene oscilacije nisu
pokazale kao statisticki znacajne, treba posvetiti veéu paznju uticaju L1, L2 1
L3 na prevodenje u nastavi stranih jezika u viSejezi¢nim zajednicama.

U okviru poglavlja naslovljenog JEDNOJEZICKE TEME, prvi od pet
prilozenih tekstova, pod naslovom Neglagolske kauzativne konstrukcije u
savremenom norveskom jeziku: predlog supkategorizacije, potpisuje Sofija
BilandZija, koja polazi od teze da je u savremenom norveSkom jeziku, kao i u
skandinavskim jezicima uopste, kauzativnost i sa semantickog i sa formalnog
stanovista 1 dalje nedovoljno istrazena kategorija uprkos nepreglednoj svetskoj
kauzativisti¢koj literaturi u poslednjih 50 godina. Rezultati analize pokazali su
da se kauzativnost u savremenom norveskom jeziku moze iskazati raznorodnim
formalnim sredstvima na razli¢itim nivoima jezi¢ke strukture, polaze¢i od
nivoa reCenice preko odelitih elemenata gramatickog i leksickog sistema
(prilozi, predlozi, veznici, imenice, glagoli). Autorka naglasava da ova podela
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predstavlja tek predlog supkategorizacije kauzativnih konstrukcija u
savremenom norveskom jeziku, te da u narednim istrazivanjima treba da bude
podlozna daljoj razradi i redefinisanju. Ona posebno ukazuje na potrebu
dodatnog istrazivanja saodnosa navedenih konstrukcija, njihove raspodele u
kontinuumu i kona¢no njihove potencijalne meduzamenljivost, pri ¢emu
insistira na preispitivanju tvrdnje o sprezi koja postoji izmedu tipa formalne
konstrukcije 1 kauzativne semantike koja se njima izrazava.

Stephan Bogner u radu na nemackom jeziku, naslovljenom Bedeutung
der Grammatik in der Entstehung/Herausbildung der  Deutschen
Schriftsprache (Znacaj gramatike u stvaranju i razvoju nemackog knjizevnog
Jjezika), predstavlja period izmedu XVI i XVIII veka u nemackoj gramatici,
doba koje se smatra najrelevantnijim za razvoj visokonemackog knjizevnog
jezika. Autor hronoloskim redom predstavlja i analizira jedanaest gramaticara,
oslanjaju¢i se na odlomke iz originalnih izdanja njihovih radova kako bi
odgovorio na nekoliko pitanja: 1) da li su samo gramatiari zasluzni za
stvaranje novog visokonemackog?, 2) da li postoje i1 drugi faktori koji su na to
uticali? i 3) ako jesu, koji su to faktori? Na osnovu sprovedene analize, autor
zakljucuje da sami gramatiCari navedene epohe to ne bi mogli postici, ali da su
oni bili faktor koji je svojom aktivno$¢u, na osnovu rezultata prethodnih
gramaticara, odigrao sustinsku ulogu u razvoju jezika, kao 1 da su pronalazak
Stamparije, reformacija i kontrareformacija uticali na oblikovanje jedinstvenog
nemackog pisanog jezika.

Koautorski rad Branislava Ivanovica i1 Jelene Kosti¢c-Tomovié, O
morfosintaksickoj petrifikovanosti adjektivskih komponenata u nemackoj
[frazeologiji, predstavlja u osnovi poziv buducim istraziva¢ima da proucavanju
frazeologizama u savremenom nemackom jeziku pridu sa pozicija
kombinovane dijahronijske i sinhronijske frazeologije, uz obavezno
ukljucivanje istorije nemackog jezika. Autori ukazuju na poznatu ¢injenicu da
jedan broj frazeologizama u savremenom nemackom jeziku, u svojoj formalnoj
strukturi, pokazuje izvesna morfoloska, sintaksicka, ali 1 leksicka odstupanja od
savremenog jezickog stanja, Sto predstavlja naslede iz minulih perioda u
razvoju nemackog jezika. Zapostavljanje dijahronijskog pogleda u proucavanju
nemackog frazeoleksikona, dovodi do toga da ¢itav niz razli¢itih pojavnih
oblika morfoloske i sintaksicke petrifikovanosti frazeoloskih komponenata,
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koje su u formalnoj strukturi veoma lako uocljive, ipak ostaje suStinski
neprepoznat, strukturno i1 semanticki neklasifikovan i1 neprotumacen (ili
neadekvatno istorijski protumacen). Autori navode da petrifikovanost najcesce
zahvata imenicke, a mnogo rede zamenicke, glagolske i1 pridevske komponente,
pri cemu se fokusiraju na istorijsko motivisanje razli¢itih pojavnih oblika
morfosintaksicke petrifikovanosti pridevskih komponenata, da bi na kraju
ukazali na moguce uzroke za njihovu pojavu u frazeoleksikonu savremenog
nemackog jezika.

U radu naslovljenom Semanticka kategorija lokalizacije prema distanci
u Svedskom jeziku, Zorica Kovacevi¢ istrazuje moguénosti i domete S§to
detaljnijeg opisa, klasifikovanja i grupisanja konstrukcija koje se odnose na
lokalizaciju prema distanci. Autorka polazi od toga da se svakovrsno
segmentiranje vanjezicke stvarnosti u razli¢itim jezicima moze posmatrati u
odnosu na jezicku realizaciju prostornih odnosa od jednog jezika do drugog, te
da se semanti¢ka kategorija prostora, inae jedna od najrazvijenijih u svim
jezicima, moze analizirti uopsteno, u odnosu na jezicko naslede i kulturu, ali i
sagledavanjem strukturnih sli¢nosti 1 razlika. Lokalizacija prema distanci, to
jest kvantifikacija prostornog odnosa u sluc¢ajevima udaljenosti objekta
lokalizacije, ovde se posmatra u odnosu na statiCki i dinamicki aspekt u
Svedskom jeziku, a zakljucci analize ukazuju na mogucénosti primene rezultata
u teoriji 1 praksi, kroz nastavu jezika i medujeziC¢ko posredovanje. Autorka
naglaSava znacaj predloga za izraZavanje prostornih relacija, upucujuci kako na
savremene tako i na tradicionalne gramatike, uz opasku da je u praksi jedan od
najznacajnijih faktora pri posmatranju prostornih relacija uvek i prostorno
ponasanje samih objekata. Ona kao krajnji cilj ovakvih istrazivanja ne postavlja
precizno i detaljno pobrojavanje lokativnih konstrukcija i pravila za njihovo
formiranje u jezicima ponaosob, ve¢ unapredivanje razumevanja procesa
tvorbe 1 usvajanja obrazaca kojima se vanjezicki univerzum razli¢ito
segmentira, Sto se postize adekvatnim primerima, jasnim 1 konkretnim
komentarima, pa i grafickim prikazima.

Rad Bozinke Petronijevi¢ na nemackom jeziku i pod naslovom
Wortbildungsstrukturen mit Kurzwortern als ihrem Bestandteil im Deutschen
(Skracenice kao elementi tvorbe u nemackom jeziku) donosi rezultate
istrazivanja tvorbenog potencijala skra¢enica u nemackom jeziku. Autorka
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polazi od teze da skracenice u nemackom u jeziku ¢ine jedinstven podsistem u
okviru tvorbenog sistema, te da se one u tvorbenom procesu, za razliku od
klasi¢nih leksickih jedinica, javljaju kao rezultat redukcije kao modela tvorbe,
ali 1 kao konstitutivni elemenat kompleksnih struktura dvaju tvorbenih modela
— kompozicije i derivacije. Kao determinativni neposredni konstituenti javljaju
se kod determinativnih slozenica, imenica 1 prideva ili kao baze kod imenickih,
pridevskih i glagolskih derivata. Rezultati analize pokazuju da kod Ex-D/N
nemacki jezik belezi dva sufiksa (-ler | —ismus) i dva semanticka obrasca, dok
se kod Ex-D/Adj. belezi jedan semanti¢ki obrazac i dva sufiksa (-isch i -lich).
Strukturu Ex-D/V nemacki jezik belezi kao sporadi¢nu pojavu koja potvrduje
jedan semanti¢ki obrazac i jedan cirkumfiks, taénije ent- SK/N -(is)ieren.
Autorka zakljucuje da su u nemackom jeziku ipak najfrekventnije skraéenice u
funkciji modifikacije nominalnih i adjektivskih slozenica (ZS/N /Adj.), pri
¢emu one isklju¢uju moguénost kombinatorike u okviru drugih modela pa tako
i same modele — konverziju i redukciju.

U okviru poslednjeg, Cetvrtog poglavlja naslovljenog POZORISNE,
KNJIZEVNE I JEZICKE TEME, nalaze se Cetiri rada raznorodne tematike, kako to,
uostalom, 1 sam naslov poglavlja nagovestava.

Vesna Krémar, u tekstu Velimir Zivojinovi¢ kao tumac sveukupnog
ostvarenja na pozorisnoj sceni, Otkriva nam svet jednog od najsvestranijih
pozorisnih stvaralaca koje je naSa kultura iznedrila. Velimir Zivojinovié—
Massuka (1886-1974), srpski pesnik, pripoveda¢, dramaturg, knjizevni i
pozori$ni kriticar, prevodilac, velik deo svojih aktivnosti posvetio je pozoristu,
u kojem je bio i dramaturg, i reziser i upravnik. Radio je u pozoriStima u
Beogradu, Skoplju i NiSu. Bio je jedan od najplodnijih prevodilaca libreta, a
pozori$nu kritiku (preko 150 tekstova) objavljivao je u brojnim novinama i
Casopisima. Kao izuzetan poznavalac knjiZzevnosti, muzike 1 pozoriSnih
predstava, pisao je o sve tri grane pozoriSne umetnosti: drami, operi 1 baletu.
Njegova analiza Sekspirovih dramskih tehnika predstavljai dan danas
neprevazidenu knjiZzevnu studiju, a bio je 1 izuzetan stru¢njak za glumacki rad.
Autorka posebno naglasava Masukin stav da pozori$ni kriticar mora biti veza
izmedu pozoriSta i publike, te da zato mora ne samo znati sve o scenskim
umjetnostima ve¢ i postati sastavni deo samog pozorista.
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Rad Roksane Nubert (Roxana Nubert), Der Nobelpreis fiir Literatur:
Atemschaukel (Nobelova nagrada za knjizevnost: Ljuljaska daha), posvecen je
romanu Herte Miler, dobitnice Nobelove nagrade za knjizevnost 2009. godine,
prevedenom kod nas kao Ljuljaska daha. Roksana Nubert nam otkriva da je
ovaj roman, u kojem se razotkriva tragedija rumunskih (banatskih) Nemaca,
poslanih na prisilni rad u Sovjetski Savez u razdoblju od 1945. do 1950.
godine, Herta Miler osmislila zajedno s piscem Oskarom Pastiorom, koji je
dozivio istu sudbinu kao i protagonista romana Leo Auberg. Autorka u svom
radu ispituje surove i krajnje neljudske uslove Zivota i rada s kojima su se
suocili deportovani u ukrajinski radni logor, a koji su kulminirali trajnom gladi.
Ona nemacku spisateljicu stavlja u isti niz sa velikim ruskim piscima Cehovim,
Solzenjicinim, Salamovim i Sinjavskim, koji su u svojim delima opisivali
strahote radnih logora u Rusiji i Sovjetskom Savezu, pri ¢emu zakljucuje da
roman Herte Miler zaokruzuje sliku modela koji su u modernoj knjizevnosti
stvorili Franc Kafka (Ein Hungerkunstler — Umetnik u gladovanju), Knut
Samsun (Hunger — Glad) i Semjuel Beket (Molloy — Moloj).

Ada Stanulovi¢ 1 Milan Stanulovi¢ prilozili su koautorski rad pod
naslovom Upotreba iitalijanskog jezika kod slovenski orijentisanih gradana u
Dalmaciji u 19. veku, u kojem otkrivaju probleme sa kojma susrelo
stanovni$tvo Dalmacije kada mu je 1867. godine italijanski jezik nametnut kao
zvanicni, a koje je jo$ od perioda Renesanse bilo trojezi¢no (narodni, latinski 1
italijanski). Autori navode da je 1867, sa Austrijsko-madarskom nagodbom,
Carevina pretrpela politicko-administrativno preustrojsvo postavsi Austro-
ugarskom monarhijom. Za Dalmaciju je ovaj dogadaj imao daleke posledice u
politi¢kim 1 kulturnim zbivanjima kod stanovniStva, koje se podelilo na one
koji su zeleli autonomiju Dalmacije u austrijskom delu monarhije (autonomasi)
1 na one koji su zeleli prisajedinjenje Dalmacije sa Banskom Hrvatskom i
Slavonijom u madarskom delu monarhije (narodnjaci). Autonomasi su se
zalagali za upotrebu italijanskog jezika, a narodnjaci za upotrebu ,,slovinskog®,
tj. hrvatskog jezika. U radu je prikazan slucaj pisca Andrije Alibrantija, koji je
u mladosti bio poklonik Gajeve reforme narodnog jezika, a koji je u svojim
poodmaklim godinama, priklonivsi se autonomasima, pisao na italijanskom.
Autori su kao dodatak radu prilozili svadbenu pesmu od 16 strofa sa po 4 stiha,
koju je Alibranti u svojoj 60. godini napisao na italijanskom jeziku.
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Rad Mirjane D. Stefanovi¢ Jezik i moralna filosofia u doba
prosvetiteljstva polazi od besede o jeziku ¢uvenog nemackog teologa Georga
Joakima Colikofera, koju je Dositej Obradovi¢ preveo na srpski i objavio 1783.
godine. U besedi se raspravlja o odnosu jezika i moralne filosofije, o
moguénostima dostizanja hris¢anskog savrSenstva uz pomo¢ pravilne, jasne i
nedvosmislene upotrebe govora koji je odraz ¢ovekovih misli. U skladu sa
pozitivnim stavovima prosvetiteljskog uma, jezik je tematizovan kao onakav
kakvim treba da bude u prakti¢noj upotrebi, odnosno on mora biti odnegovan
tako da coveka dovede do moralnog savrSenstva. Autorka u radu, pored
originalnih  Colikoferovih ideja, navodi i originalne stavove Dositeja
Obradovica i to iz njegovog dela pre i nakon prevoda besede. M. Stefanovié¢
posebnu paznju poklanja samom izrazu ,,beseda”, upozoravaju¢i da Se on
nikako ne sme vezivati isklju¢ivo za govor u crkvi, ve¢ da taj termin zapravo
oznacava lep, negovan govor u koji je pretoeno razmiSljanje o necemu.
Autorka podseca da se pojam besede od XVIII veka u srpskoj knjizevnosti
modifikuje i dobija znacenje eseja. Gete je, na primer, Colikoferove besede
¢itao kao eseje, a Dositej Obradovi¢ je upravo u tom novom Zanru napisao
vecinu svog opusa. Kao zaklju¢ak svog teksta, autorka postavlja pitanje nad
kojim bi zaista trebalo da se zamislimo — Nije li konacno doslo vreme da
pocnemo da postujemo sve Sto je kao novo u knjizevnom smislu uvelo
prosvetiteljstvo u srpsku knjizevnost?

Kvalitet, broj i raznovrsnost radova prilozenith u Zborniku u cast
profesorki Vesni Beri¢-Duki¢ na najbolji nacin pokazuju poStovanje
profesorkinih ucenika i saradnika prema njihovom nesebi¢nom ucitelju i
pouzdanom saradniku. Na ovaj nacin trajno ¢e se sauvati se€anje na sve ono
Sto je profesorka dr Vesna Beri¢-Buki¢ dala i ostavila svojim ucenicima,
saradnicima, kolegama, poStovaocima, prijateljima, kao i srpskoj germanistici i
lingvistici.
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IN MEMORIAM

Prof. dr Dusanka To¢anac-Milivojev
(1936-2023)

Dana 6. januara 2023, na Badnje vece, napustila nas je dr DuSanka
Tocanac-Milivojev, redovni profesor Filozofskog fakulteta u Novom Sadu,
dugogodisnji predsednik DruStva za primenjenu lingvistiku Jugoslavije / Srbije
1 Crne Gore / Srbije 1 osniva¢ 1 prvi urednik naucnog Casopisa Primenjena
lingvistika.

Rodena je u Prokuplju 7. aprila 1936. godine. Osnovnu 1 srednju Skolu
(IV beogradska Zenska gimnazija) zavrSila je u Beogradu, gde je 1 studirala
francuski jezik 1 knjizevnost na Filozofskom fakultetu. Po zavrSetku studija,
predavala je francuski jezik u osnovnim Skolama, a kada je u Beogradu
organizovana eksperimentalna nastava stranih jezika (od prvog razreda), bila je
jedan od nastavnika koji su se pitanjem nastave na ranom uzrastu bavili ne
samo prakticno nego i kao istrazivaCi. Njen prvi istraZivacki rad bila je
magistarska teza pod naslovom Prilog proucavanju osnovnog recnika
francuskog jezika u pocetnim razredima osnovne Skole, odbranjena na
Filoloskom fakultetu u Beogradu. Na Univerzitetu u Pristini pocela je da radi
1975. da bi ubrzo otiSla u Dizon gde je na tamoS$njem univerzitetu provela dve
godine kao lektor za srpskohrvatski jezik. Po povratku u Jugoslaviju, prelazi na
Filozofski fakultet u Novom Sadu (FFUNS), gde ostaje do kraja svoje radne
karijere 2007. Doktorsku disertaciju Povratni glagoli u francuskom i
srpskohrvatskom jeziku odbranila je 1981. nakon cega je, naredne godine,
izabrana za docenta za francuski jezik (predmeti: Morfosintaksa, Sintaksa i
Metodika nastave francuskog jezika) na FFUNS. Za redovnog profesora
izabrana je 1991. Kada je Katedra za francuski jezik i knjizevnost Univerziteta
u Pristini ostala bez nastavnika, profesorka Tocanac je smatrala svojom
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obavezom da na svojoj bivSoj katedri osigura nastavu iz oblasti za koje je
birana u zvanje. I radila je to do penzije. Bila je Sef Katedre za francuski jezik i
knjizevnost 1 direktor Instituta za strane jezike i knjizevnosti FFUNS (1987—
1993), direktor kurseva francuskog jezika u Drustvu za kulturnu saradnju
Jugoslavija — Francuska (1982-1990), predsednik Drustva za primenjenu
lingvistiku Jugoslavije / Srbije i Crne Gore / Srbije i predstavnik SFRJ u
projektu Saveta Evrope Zivi jezici (1988—1992). Kao gostujuéi predavaé 1990.
odrzala je intenzivni kurs morfosintakse na Lingvistickom univerzitetu u
Moskvi, na Katedri za francuski jezik, a kao profesor po pozivu, tokom 1997—
1998, na Univerzitetu Pariz 11l (1.L.P.G.A) predavala je na svim nivoima
studija (DEUG, maitrise, DEA) predmete iz oblasti francuske lingvistike.
Drzala je i niz predavanja po pozivu na univerzitetima Pariz IV i Pariz II1.

Rukovodila je projektima Kontrastivna istrazivanja gramatickih
sistema francuskog i srpskog jezika (u okviru projekta ISKJ koji finansira
Ministarstvo nauke) i Nastava stranih jezika na ranom uzrastu (Segment
projekta Zivi jezici organizovan u Direkciji za jezike Saveta Evrope) i
organizovala Prvu (1989) i Drugu (1990) konferenciju Zivi jezici u saradnji sa
Savetom Evrope u Novom Sadu .

Clan je Drustva za primenjenu lingvistiku Jugoslavije od 1980, i njegov
dugogodisnji predsednik. Bila je i ¢lan Centra za kontrastivna istrazivanja u
Parizu (Centre de Recherches en Analyse Contrastive (CRELIC), kao i ¢lan
grupe eksperata za jezike Saveta Evrope (1988-1992), koordinator projekta
TEMPUS 1990/91 (saradnja Univerziteta Novi Sad, Paris Ill, Sheffield i
Regensburg) 1 potpisnik Konvencije za meduuniverzitetsku saradnju
Univerziteta Paris 11l i Univerziteta u Novom Sadu (januar 1998). Od 1998.
bila je i ¢lan Kruzoka Ferdinand de Sosir (Cercle Ferdinand de Saussure) iz
Zeneve.

Dvomeseéni studijski boravak u Zenevi 1996, na poziv fondacije
PROHELVETIA, rezultirao je organizovanjem ekipe 1 prevodenjem
novootkrivenih lingvistickih spisa Ferdinanda de Sosira, ¢iji je profesorka
Tocanac bila i prevodilac i redaktor.

Ucestvovala je na preko 50 nau¢nih skupova u Jugoslaviji, Francuskoj,
Svajcarskoj i Engleskoj, a objavila je preko sto nauénih i stru¢nih ¢lanaka u
domacim 1 stranim ¢asopisima i zbornicima radova.
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Objavila je cCetiri monografije — Povratni glagoli u francuskom i
srpskohrvatskom jeziku — kontrastivna analiza, Propositions, phrases et texte,
Metode u nastavi i ucenju stranog jezika i Syntaxe de la phrase francaise.

Bavila se i prevodenjem lingvisticke literature — prevela je dva
predavanja Andrea Martinea odrzana 1983. 1 1986. na Filozofskom fakultetu u
Novom Sadu, zatim Kurs opste lingvistike (kriticko izdanje koje je priredio
Tulio De Mauro) Ferdinada de Sosira (prevod u koautorstvu), Spise iz opste
lingvistike Ferdinanda de Sosira (prevod u koautorstvu), Ogled o poreklu jezika
Zan-Zak Rusoa i knjigu Patrika Serioa Struktura i totalitet. Intelektualno
poreklo strukturalizma u srednjoj i istocnoj Evropi (prevod u koautorstvu).

Bila je jedan od najproduktivnijih autora udzbenika za francuski jezik
za osnovnu Skolu, objavila je nekoliko serija udzbenickih kompleta (udzbenik,
radna sveska, priru¢nik za nastavnika): Bonne chance, les petits I, II, II1 1 IV (U
koautorstvu) — za Il i VI razred; En avant, les petits (uzbenik, radna sveska,
vademecum) — od Il do VIII razreda, Le francais pour nous, 1, 2, 3, 4
(udZbenik, radna sveska, priru¢nik za nastavnika) —od V do VIII razreda.

Pored toga $to je bila autor udzbenika, profesorka Tocanac je godinama
bila recenzent za udZbenike francuskog jezika pri Zavodu za udZbenike iz
Beograda. Za izuzetan doprinos u stvaranju udzbenicke literature u izdanju
Zavoda za udZbenike iz Beograda, ova izdavacka kuca joj je 2008. dodelila
nagradu ,,Stojan Novakovi¢®, a ve¢ sledece godine, od istog izdavaca, dobila je
priznanje za visedecenijsku uspe$nu saradnju i izuzetan doprinos u radu i
razvoju Zavoda za udZbenike.

Prof. dr DuSanka Tocanac-Milivojev uspela je da, kao predsednik
Drustva za primenjenu lingvistiku Jugoslavije / Srbije i Crne Gore / Srbije
odrzi Drustvo uprkos teskoj situaciji u tadaS$njoj zajednickoj drZavi, ratovima,
bombardovanju i sankcijama. | ne samo da ga je odrzala, nego je uspela i da ga
unapredi tako Sto je dotadasnji zbornik, u kojem su objavljivani radovi izlagani
na kongresima Drustva, podigla na nivo nau¢nog casopisa Primenjena
lingvistika koji trenutno, prema odluci Mati¢nog nau¢nog odbora za jezik i
knjizevnost, pripada kategoriji M52.

Kao nastavnik, profesorka Tocanac bila je stroga, ali pravi¢na, kao
kolega — siguran oslonac i prava adresa na koju ste se mogli obratiti ako ste
imali bilo kakvu stru¢nu nedoumicu ili ako su vam bili potrebni savet ili
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pomo¢. Ugradila je celu sebe u Katedru za francuski jezik 1 knjizevnost, potom
Institut za strane jezike i konacno u Odsek za romanistiku FFUNS. Umela je da
prepozna dobar rad i da ga nagradi, ali i da zahteva viSe, ukoliko bi procenila
da se neko nije dovoljno potrudio. Umela je da okupi i vodi ekipu, ali i da
podeli zasluge sa drugima.

Odlaskom profesorke DuSanke Tocanac-Milivojev svi smo izgubili —
porodica briznu sestru i tetku, struka vrsnog nastavnika i vrhunskog istrazivaca,
a zajednica plemenitog i ¢asnog ¢lana.

Pamti¢emo je kao osobu izuzetnog profesionalnog i licnog integriteta,
kakvih je u danasnje vreme sve manje.

Neka su joj ve¢na slava i hvala!

Snezana Gudurié¢
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PROPOZICIJE ZA PRIPREMU RADA

Radovi se dostavljaju putem imejla (u prilogu, u formatu Word) na adresu
dpls.alas@gmail.com.

Naslov poruke treba da glasi Rad DPLS.
Rad treba da sadrzi sledece:

* Ime i prezime autora (i koautora)

= Instituciju autora (i koautora)

» Naslov rada

= Apstrakt do 100 reci

»  Kljuéne reci (do 10 reci)

=  Tekst

= Koris¢enu literaturu

= Rezime na stranom jeziku: do 200 reci

Format

= Jezik rada: srpski, engleski, francuski, nemacki, ruski, italijanski,
Spanski

= Osnovno pismo teksta: latinica, ¢irilica

* Maksimalna duzina rada (ukljuCujuéi naslov, apstrakt, klju¢ne reci,
literaturu i rezime: 35000 slovnih znakova (SA razmacima)

= Font: Times New Roman

» Velicina fonta: 12

= Poravnanje: po obe margine
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Model rada

Ime i prezime autora (i koautora)
Institucija autora (i koautora)

NASLOV

Kljuéne reci: do 10 reci

Navodenje literature u tekstu
Primer: (Klajn 2005: 71)

Spisak literature

Na kraju rada (s naslovom Literatura); treba da sadrzi iskljuc¢ivo radove na
koje se autor poziva u samom tekstu. Redosled literature sastaviti po
abecednom redu, prema prezimenu prvog autora.

Primeri:

Klajn, I. (2005). Gramatika srpskog jezika. Beograd: Zavod za udZbenike i
nastavna sredstva.

Slobin, D. I. (1997). Mind, Code and Text. In: Essays on Language Function
and Language Type (J. Bybee et al., eds.), Amsterdam/Philadelphia: John
Benjamins, 437-467.

Wilson, D. and D. Sperber (1993). Linguistic Form and Relevance. Lingua 90:
25.
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Rezime na stranom jeziku
Ime i prezime autora (i koautora)

Naslov rada
(jezikom i pismom teksta rezimea)

Summary / Rezime

Key words: prevedene kljucne reci iz apstrakta
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